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RESUMEN

La tesis se realizo con el propdsito principal de determinar la relacion existente entre los niveles
de la comprension lectora y el desempefio escolar en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. José
Maria Arguedas, Lircay-2025. Se siguié una metodologia de enfoque cuantitativo, con un
disefio no experimental y de corte transversal, teniendo como finalidad brindar un aporte
tedrico al campo del conocimiento cientifico de nivel correlacional. La poblacion de estudio
estuvo conformada por 321 estudiantes del VII ciclo, de los cuales se seleccionaron 175 de
manera probabilistica, aplicando la formula para poblaciones finitas. Para la recoleccion de
datos se empled la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario, obteniendo como
resultados que la mayoria casi siempre presenta una buena comprension, con un 45 % de
estudiantes, seguido de “a veces” con un 28 % y “siempre” con un 23 %, indicando que la
mayoria considera tener una buena comprension lectora; como también una menor cantidad ha
indicado “casi nunca tener una buena comprension” (3 %). En el desempeiio escolar, casi
siempre presenta un buen desempefio el 52 %, seguido de siempre, con 57 estudiantes (33 %),
lo que refleja un buen desempefio escolar. Como también, 24 estudiantes (14 %) se sitGan en
el nivel a veces, mientras que los niveles casi nunca y nunca representan porcentajes minimos
(1 % cada uno), teniendo como resultados que la mayoria de los estudiantes cumple
regularmente con sus tareas, participa activamente en clase y alcanza los aprendizajes
esperados, evidenciando un adecuado desarrollo académico dentro del VII ciclo. Llegando a
concluir con la existencia de una relacion significativa entre la comprension lectora y el
desempefio escolar, con un valor de p: 0.000, el cual es menor a p < 0.05, y un coeficiente de
correlacion de Rho de Spearman de 0.660, lo que indica una buena relacion en los estudiantes
del VIl ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

Palabras clave: comprension literal, inferencial, criterial, logros, desempefio,

rendimiento.
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ABSTRACT

The main purpose of this thesis was to determine the relationship between reading
comprehension levels and academic performance in students of the 7th cycle of the I.E. José
Maria Arguedas, Lircay - 2025. A quantitative approach methodology was followed, with a
non-experimental and cross-sectional design, with the aim of providing a theoretical
contribution to the field of scientific knowledge at a correlational level. The study population
consisted of 321 students of the 7th cycle, of which 175 were selected probabilistically,
applying the formula for finite populations. For data collection, the survey technique was used
and the questionnaire as an instrument, obtaining as results that the majority almost always
present a good comprehension, with 45% of students, followed by “sometimes” with 28% and
“always” with 23%, indicating that the majority consider themselves to have a good reading
comprehension; as well as a smaller number have indicated “almost never have a good
comprehension” (3%). In academic performance, 52% almost always show good performance,
followed by 57 students (33%), reflecting good academic performance. Also, 24 students
(14%) are at the sometimes level, while the almost never and never levels represent minimum
percentages (1% each), resulting in the majority of students regularly completing their
homework, actively participating in class and achieving the expected learning outcomes,
evidencing adequate academic development within the VII cycle. Concluding with the
existence of a significant relationship between reading comprehension and academic
performance, with a p-value of 0.000, which is less than p <0.05, and a Spearman's Rho
correlation coefficient of 0.660, indicating a good relationship among students of the VI cycle
of the I.E. José Maria Arguedas, Lircay - 2025.

Keywords: literal, inferential, criterion-based comprehension, achievements,

performance, yield.
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CHINTI

Kay tesis llamkayga hatun yuyaywan ruwasgam kachkan kay compresion lectora
nisganmantawan desempefio escolar nisqanmanta kaytam gawasun VII ciclo nisganpi, kay I.E.
José Maria Arguedas yachay wasipi, Lircay llagtapi — 2025 watapi. Chay metodologia de
enfoque cuantitativo nisganwan gatipasga, mana experimental nisganwan, chaynallataq corte
transversal nisgawan ima, chaywanmi huk yachaykunata kay aporte tedrico nisganman
yapaykunapag, yachay cientifico nivel correlacional nisganwantagmi. Kay yachakuymi 321
yachakugkunamanta VII ciclo nisgamanta, chay llapachan yachapakugkunamantan 175
warmakunalla akllasqa kargaku chay yachay maskanapaq probabilisticamente nisganwan,
chaynallatagmi chay férmula para poblaciones finitas nisqanwan ruwagami. Datos nisgan
hufiunapagmi, técnica de encuesta nisgqawan, tapukuykunapas instrumentu hina, chaymi
resultado hina tarisga, aswan achka runakuna sapa kuti allin hamutayta gawachisgankuta, 45%
yachakugkunawan, chaymanta “wakin kutipi” 28% nisqawan, “sapa kuti” 23% nisgawan,
chaymi gawachin aswan achka runakuna yaga allin flawinchay hamutayniyuq kasgankuta
qawasqgankuta; hinallataq aswan pisi yupaykuna “yaga mana haypaqpas allin hamutayniyoq
kasqgankuta” (3%) rikuchirqanku. Yachaypi ruwaypiqa, 52% yaqa sapa kuti allin ruwaykunata
rikuchinku, chaymantataq 57 yachakugkuna (33%), allin yachay ruwaykunata rikuchinku.
Hinallatagmi, 24 yachakugkuna (14%) wakin kutipi nivelpi kachkanku, yaga mana haykapipas
nivepifiatag kachkanku pachakmanta aswan pisi (1% sapakama), chaymi aswan achka
yachakugkuna sapa kuti tareankuta tukunku, activamente participanku clasepi hinaspa
chayanku suyasqga yachay ruwaykunata, chaymi gawachin allin desarrollo académico VIl ciclo
nisqan ukupi. Tukuchispaga, flawinchay hamutaywan yachaypi ruwaywan ima, ancha rigsisga
relacion nisgan kasganmanta, p-valor 0,000 nisgawan, chaymi p <0,05 nisgamanta pisi,
chaymanta coeficiente de correlacion Rho de Spearman 0,660 nisgawan, chaymi rikuchin allin
relacién nisgqan yachakugkunawan VII ciclo I.E. José Maria Arguedas, Lirkay llagtapi - 2025
watapi.

Sapaq simikuna: literal, inferencial, criterio nisqapi hamutay, haypay, ruway,

rendimiento.
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INTRODUCCION

La comprension lectora es una de las capacidades de importancia en el proceso educativo, ya
que contribuye a que los estudiantes interpreten, analicen y reflexionen sobre lo que se lee; asi
mismo, permite un mejor desempefio académico y cognitivo. Actualmente, los bajos niveles
de comprension lectora contindan siendo una preocupacion que restringe el desempefio escolar
y la formacién integral de los educandos. En la Institucion Educativa José Maria Arguedas, del
distrito de Lircay, se ha notado que muchos alumnos tienen problemas para comprender lo que
leen, para sacar la idea principal o para explicar con sus propias palabras lo que han entendido,
lo cual influye en su rendimiento escolar.

Multiples estudios nacionales e internacionales confirman la fuerte asociacion entre la
comprension lectora y el desempefio escolar. Ordofiez (2021) refiere que la comprension
lectora permite mejorar el anlisis y participacion en clases, y Sanchez (2021) indica que los
factores personales y familiares impactan en el rendimiento lector y escolar. A nivel nacional,
tanto Cachay (2024) como Torres (2024) sefialan que el uso de estrategias pedagogicas para la
lectura reflexiva mejora la comprension y, por lo tanto, el rendimiento en las areas curriculares.
Estos datos demuestran que es necesario fortalecer las habilidades lectoras como soporte para
el desarrollo cognitivo y académico de los estudiantes.

Basado en este contexto, la investigacion busca la relacion que existe entre los niveles
de comprension lectora y el rendimiento escolar en estudiantes del VII ciclo de la Institucion
Educativa José Maria Arguedas, Lircay.

La investigacion abordd desde un enfoque cuantitativo, no experimental, transversal y
de nivel correlacional, que permitié conocer la asociacion entre variables sin ser manipuladas,
para ello la poblacién estuvo compuesta por 321 estudiantes del VII ciclo, de los cuales se
eligieron 175 mediante muestreo probabilistico. Para la recogida de datos se empled la técnica
de la encuesta y como instrumento el cuestionario, el cual fue validado por juicio de expertos
y medido en su fiabilidad a través del alfa de Cronbach.

La tesis estd organizada en tres capitulos. En el Capitulo | se aborda el tema, el
planteamiento del problema, los objetivos, las hipotesis, la justificacion, el marco teorico y
metodoldgico de la investigacion. En el Capitulo Il se aborda el procesamiento, analisis e
interpretacion de los datos recolectados, las caracteristicas etnograficas de la muestra y la
fiabilidad del instrumento. Por Gltimo, el Capitulo I11 aborda los resultados y la discusion,
comparando los resultados con los antecedentes tedricos, las conclusiones y las

recomendaciones del estudio.



16

CAPITULO |
TEMA, MARCO TEORICO Y METODOLOGICO
1.1. Tema, planteamiento y delimitacion del problema

En la actualidad, la comprension lectora en estudiantes de secundaria presenta
problematicas que perjudican muchos factores que contribuyen a un buen desempefio escolar,
las cuales se ven reflejadas en sus notas bajas y el poco interés por las materias. Como indica
el estudio realizado por Martin-Ruiz y Gonzalez-Valenzuela (2022), en Malaga, Espafia,
mostro que el 15% y el 30% de los adolescentes entre 14 y 16 afios presentan dificultades en
la seleccion y organizacion de ideas textuales, conocimiento semantico y morfosintactico, asi
como en la metacognicion de la comprension lectora. Estas dificultades son mostradas debido
a que muchos de los estudiantes aun no se han concientizado sobre la importancia y los
beneficios que ofrece una lectura adecuada. Del mismo modo, Guevara et al., (2015), realizé
un estudio en Meéxico, encontré escasas habilidades de comprension lectora durante la
formacion de nivel primaria y en los primeros dos meses de secundaria. Vale decir que en las
instituciones educativas se ha visto descuidado el desarrollo de habilidades de comprensién
lectora, especialmente en textos expositivos y argumentativos.

En Perd, sobre la comprension lectora basado en la evaluacion PISA (2022), se encontro
que apenas el 50% de los estudiantes peruanos han alcanzo el nivel méas bajo de competencia
en lectura, mientras que solo 1% logré ubicarse en los niveles de desempefio mas altos, lo que
evidencia dificultades para interpretar textos complejos y realizar inferencias profundas en el
nivel de secundaria. Como también MINEDU (2022), ha sefialado que las limitaciones en la
comprension lectora constituyen una de las principales brechas en el aprendizaje, afectando
directamente el desempefio escolar y en las diversas areas curriculares, por lo que existe una
necesidad de mejorar las capacidades y el interés por la lectura desde una edad temprana.

A nivel mundial, los efectos de la pandemia han generado pérdidas significativas en el
desempefio escolar de los estudiantes de secundaria: como indica, Jakubowski et al., (2023),
los puntajes de lectura se redujeron en promedio 0,33 de desviaciones estandar, lo que equivale
a mas de un afo de escolaridad perdido, evidencidndose en una mayor cantidad de estudiantes
que han disminuido sus logros académicos, como la preferencia de los aparatos moviles, el
televisor, y otros similares. Ademas, en Espafia sobre desempefio escolar y resiliencia en
educacion secundaria encontr6 que solo entre el 20% y 25% de los alumnos con bajos niveles
de resiliencia logran mantenerse en niveles altos de rendimiento escolar, lo que evidencia una

alta vulnerabilidad ligada a factores personales e institucionales (Carroza-Pacheco et al., 2025)
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En el Perd, el desempefio escolar muestra dificultades significativas entre colegios
publicos y privados: debido a que solo el 8.8 % de estudiantes de segundo de secundaria en
colegios estatales alcanzé un nivel satisfactorio en matematicas, frente al 18.4 % en colegios
privados; ademas, en comprension lectora, apenas 14.4 % de estudiantes publicos, contra 29.9
% en privados, lograron ese nivel satisfactorio (Informe Educacion IPE, basado en resultados
de la Evaluacién Censal de Estudiantes 2023). También, la Evaluacion Muestral de Estudiantes
2022 del MINEDU-UCM reporta que los resultados de aprendizaje en secundaria en la lectura,
matematica y ciencia son inferiores a los de 2019 tras la reanudacion de clases presenciales, lo
que demuestra retrocesos atribuibles a interrupciones educativas, desigualdades regionales y
falta de recursos adecuados en el servicio educativo.

La institucion educativa José Maria Arguedas tiene el propdsito de brindar una
educacién integral a los estudiantes de nivel secundaria, fomentando el desarrollo de
competencias académicas, cognitivas y comunicativas. Sin embargo, se ha identificado que los
alumnos presentan dificultades en la comprension lectora debido a la falta de estrategias de
lectura guiada, del mismo modo en la escasa motivacion e interés por la lectura, poca practica
lectora dentro y fuera de la institucion y deficiencias en el vocabulario y comprension de
términos complejos. Estas deficiencias presentan problemas para interpretar textos, extraer
ideas principales, relacionar informacion y desarrollar pensamiento critico, perjudicando de
manera directa en su aprendizaje en los distintos cursos que llevan en el aula.

En tanto se llega, a una conclusion que estas dificultades en la comprension lectora
repercuten en el desempefio escolar de los estudiantes, ya que la falta de h&bitos de estudio y
planificacion de tareas, la escasa participacion en clases, las dificultades para organizar y
expresar ideas en trabajos escritos u orales y la poca retroalimentacion docente generan bajo
rendimiento en evaluaciones, limitan la consolidacion de los aprendizajes y disminuyen la
calidad de los trabajos académicos. En este contexto, resulta relevante investigar la relacion
entre los niveles de comprension lectora y el desempefio escolar, con el fin de proponer
estrategias que fortalezcan ambas variables y mejoren los resultados educativos en la
institucion.

1.2. Pregunta e Hipotesis de investigacion
1.2.1. Problema General
¢ Qué relacidn existe entre los niveles de la comprension lectora y el desempefio escolar

en estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025?
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1.2.2. Problemas Especificos

v

v

¢ Qué relacion existe entre el nivel literal de la comprension lectora y el desempefio
escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025?
¢Qué relacion existe entre el nivel de reorganizacion de la informacion de la
comprension lectora y el desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay — 2025?

¢Qué relacion existe entre el nivel inferencial de la comprension lectora y el
desempefio escolar en estudiantes de VI ciclo de la |.E. José Maria Arguedas, Lircay
—2025?

¢ Qué relacion existe entre el nivel critico de la comprension lectora y el desempefio
escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025?
¢ Qué relacion existe entre el nivel de apreciacion lectora y el desempefio escolar en
estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025?

¢Qué relacién existe entre los niveles de la comprensién lectora y la dimensién
académica del desempefio escolar en estudiantes del VI ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025?

¢Qué relacion existe entre los niveles de la comprension lectora y la dimension
conductual del desempefio escolar en estudiantes del VII ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025?

¢Que relacion existe entre los niveles de la comprension lectora y la dimension
socio-afectiva del desempefio escolar en estudiantes del VII ciclo de la I.E. José
Maria Arguedas, Lircay — 2025?

1.2.3. Hipdtesis General

Existe una relacion significativa entre los niveles de la comprension lectora y el

desemperio escolar en estudiantes de VIl ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

1.2.4. Hipétesis Especificos

v

v

Existe una relacion significativa entre el nivel literal de la comprension lectora y el
desempefio escolar en estudiantes de VI ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay
— 2025.

Existe una relacion significativa entre el nivel de reorganizacion de la informacion
de la comprensidn lectora y el desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la

I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.
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Existe una relacion significativa entre el nivel inferencial de la comprension lectora
y el desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas,
Lircay — 2025.

Existe una relacion significativa entre el nivel critico de la comprension lectora y el
desempefio escolar en estudiantes de VI1I ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay
—2025.

Existe una relacion significativa entre el nivel de apreciacion lectora y el desempefio
escolar en estudiantes de VIl ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.
Existe una relacion significativa entre los niveles de la comprensién lectora y la
dimensién académica del desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

Existe una relacién significativa entre los niveles de la comprensién lectora y la
dimensién conductual del desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

Existe una relacion significativa entre los niveles de la comprension lectora y la
dimensidn socio-afectiva del desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la

I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

1.3. Objetivos y justificacion de la investigacion
1.3.1. Objetivo General

Determinar la relacion que existe entre los niveles de la comprension lectora y el

desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

1.3.2. Objetivos Especificos

v

Determinar la relacion que existe entre el nivel literal de la comprensién lectora y el
desempefio escolar en estudiantes de VI ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay
—2025.

Determinar la relacion que existe entre el nivel de reorganizacion de la informacion
de la comprensidn lectora y el desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la
I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

Determinar la relacion que existe entre el nivel inferencial de la comprension lectora
y el desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas,
Lircay — 2025.

Determinar la relacién que existe entre el nivel critico de la comprension lectora y
el desemperio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas,
Lircay — 2025.
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v Determinar la relacion que existe entre el nivel de apreciacion lectoray el desempefio
escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.
v Determinar la relacion que existe entre los niveles de la comprension lectora y la
dimension académica del desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay — 2025.
v Determinar la relacion que existe entre los niveles de la comprension lectora y la
dimension conductual del desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay — 2025.
v Determinar la relacion que existe entre los niveles de la comprensidn lectora y la
dimensidn socio-afectiva del desempefio escolar en estudiantes de VII ciclo de la
I.E. Jose Maria Arguedas, Lircay — 2025.
1.3.3. Justificacion Teorica
El estudio permite dar un aporte a través de la identificacion de las problematicas en la
misma institucién José Maria Arguedas y mediante los resultados permite implementar
estrategias para la comprension lectora y el desempefio escolar de los estudiantes. Si bien
existen estudios previos, aun persisten vacios en funcion a los distintos niveles de comprension
(literal, reorganizacion, inferencial, critico y apreciativo) se asocian con las dimensiones
académicas, conductual y socio-afectiva del desempefio escolar. De este modo, el estudio
permite validar y contrastar teorias previas, como las propuestas de Barrett (1972) sobre los
niveles de comprension lectora y de Edel (2003) sobre el desempefio escolar como un
constructo multidimensional. Del mismo modo, servira de base para futuras investigaciones en
situaciones similares considerando la ubicacién geogréfica, las creencias y culturas,
enriqueciendo el campo pedagdgico y psicolégico.
1.3.4. Justificacion Practica
El estudio se realiz6 debido a la existencia de la necesidad de mejorar los niveles de
comprension de textos, ya que en la institucion educativa José Maria Arguedas se ha
identificado que los estudiantes de nivel secundario, basado en el diagnostico presentan
problemas para poder identificar las ideas principales, y del mismo modo reflexionar sobre
ello, a través de los resultados se podra identificar la influencia y el grado de asociacién entre
las variables del estudio; de este modo, se contribuird al mejoramiento del desempefio de los
estudiantes, constituyendo un aporte practico y significativo.
1.3.5. Justificacion Metodologica
En el campo metodoldgico, el estudio tiene una importancia por su aplicacion de

enfoque cuantitativo, con un disefio correlacional, lo que permite analizar de manera objetiva
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y estadistica la relacion entre las variables estudiadas. En la cual se emplearon los cuestionarios
psicométricos validados, tanto para medir la comprension lectora como el desempefio escolar,
donde se determiné la confiabilidad y validez de los datos recolectados. Del mismo modo, el
andlisis correlacional permitié una vision mas amplia sobre la influencia en el desempefio
escolar, brindando una vision mas clara y confiable.

1.4. Marco tedrico

1.4.1. Estado de la cuestion

1.4.1.1. Antecedentes Internacionales

Sanchez (2021), segun el articulo titulado “Factores asociados al rendimiento de la
comprension lectora en estudiantes de secundaria”, tuvo como propasito indagar los factores
académicos, socioculturales y personales que inciden en el desempefio lector de alumnos con
perfil 6ptimo o endeble; se emple6 una metodologia con enfoque cuantitativo y de tipo
aplicada, bajo un disefio no experimental descriptivo-correlacional, la poblacién estuvo
conformada por 677 estudiantes de secundaria y la muestra incluyé a 151 alumnos, como
técnicas se aplicaron encuestas estructuradas y pruebas estandarizadas, utilizando como
instrumentos la prueba Planea 2016 y 2017 junto con una encuesta de 77 preguntas; los
resultados mostraron que 19% presento perfil 6ptimo con M = 13.6 y DS = 0.85, mientras que
26% tuvo perfil endeble con M =5y DS = 1.29, ademas 93.1% de los estudiantes con perfil
optimo releen para comprender y 96.6% usan internet para aprender cosas nuevas; permitiendo
concluir que los estudiantes leen por gusto, pero los textos académicos no siempre favorecen
su comprension lectora, siendo el entorno familiar un factor clave en su desarrollo.

Torres (2024), segun el articulo cientifico titulado “Estrategias de comprension lectora
en estudiantes de secundaria en su lengua materna: Una revision sistemdtica”, tuvO COMO
finalidad examinar las estrategias que favorecen la comprension profunda en estudiantes de
secundaria; se aplicé una metodologia de enfoque cualitativo, con una investigacion de tipo
basica y disefio no experimental, la poblacion estuvo compuesta por estudios académicos y la
muestra incluy6 22 articulos publicados entre 2019 y 2023; se utiliz6 como técnica la revision
sistematica y como instrumentos bases de datos cientificas y criterios PRISMA; los hallazgos
mostraron mejoras en comprension profunda, pensamiento critico y habilidades metacognitivas
mediante estrategias como POSSE, PQ3R, lectura en parejas, tutoria entre pares, uso de TIC y
redes sociales; llegando a concluir que estas estrategias fortalecen la comprension lectora y el
pensamiento critico en estudiantes de secundaria.

Alberca (2021), segun el articulo titulado “Influencia de la WebQuest para mejorar la

comprension lectora de los estudiantes de primero de secundaria de un colegio ubicado en un
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2

distrito de Lima Metropolitana”, su propoésito fue determinar la influencia de la WebQuest
como estrategia pedagogica en la mejora de la comprension lectora; para ello, se emple6 una
metodologia con enfoque cuantitativo y de tipo aplicada, bajo un disefio cuasiexperimental
longitudinal, se tomo en cuenta a 55 estudiantes como poblacion y muestra, distribuidos en dos
grupos, como técnica se aplico la encuesta mediante pretest y postest, y como instrumento se
utiliz6 una prueba de evaluacion validada por Larico, los resultados reflejaron una correlacion
positiva significativa entre el uso de WebQuest y la mejora en comprension lectora, con
coeficientes de 0.660 en general, 0.905 en nivel literal, 0.708 en inferencial y 0.610 en critico,
todos con significancia menor a 0.05; llegando a concluir que la WebQuest mejora la
comprension lectora en estudiantes de primero de secundaria, especialmente en mujeres, y debe
aplicarse estratégicamente en el aula.

Borbor (2023), segun la tesis titulada “Acomparniamiento parental y desemperio escolar
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en los estudiantes del séptimo grado de la Unidad Educativa ‘Cesdreo Carrera Andrade’”, su
propésito fue describir el nivel de acompafiamiento parental y el desempefio escolar en
estudiantes de séptimo grado; para ello, se emple6 una metodologia con enfoque cuantitativo
y de tipo aplicada, bajo un disefio no experimental, se tomé como poblacion a 148 personas y
como muestra a 75 participantes entre estudiantes, padres y un docente; como técnicas se
aplicaron encuestas y entrevistas, utilizando cuestionarios estructurados como instrumentos,
los resultados reflejaron que el 80% de los estudiantes alcanzaron los aprendizajes requeridos,
de los cuales el 50% los dominan, el 30% los alcanzan, el 15% estan proximos a alcanzarlos y
el 5% no los alcanzan; permitiendo a concluir que el acompafiamiento parental influye
positivamente en el desempefio escolar, destacando el afecto y la motivacién como elementos
clave.

Valenzuela (2022), segun el articulo titulado “Desempeiio escrito de los estudiantes de
secundaria en Chile: una evaluacion directa e indirecta de la escritura”, tuvo como objetivo
describir el rendimiento en ambas formas de evaluacion y explorar su relacion; se aplicé una
metodologia con enfoque cuantitativo, de tipo béasica, bajo un disefio no experimental, la
poblacion estuvo compuesta por estudiantes de cuarto afio de secundaria en Talca, Chile, y la
muestra incluy6 a 143 alumnos, se emplearon como técnicas la evaluacion directa mediante
ensayo argumentativo y la indirecta con ejercicios de conectores y ordenacion de enunciados,
los instrumentos fueron una rubrica analitica y un cuestionario de 15 items, los resultados
mostraron un rendimiento promedio de 66.4% en la evaluacion directa y 62.3% en la indirecta,

sin correlacion significativa entre ambas (r= .061, p= .466); permitiendo concluir que las
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evaluaciones indirectas no predicen el desempefio en escritura real, por lo que se recomienda
utilizar muestras auténticas para medir esta competencia.

1.4.1.2. Antecedentes Nacionales

Cachay (2024), segun la tesis titulada “El acompaiiamiento pedagdgico para mejorar
la comprensién lectora de los estudiantes de secundaria en una institucion educativa en Pueblo
Libre”, tuvo como propdsito mejorar los logros de aprendizaje en comprension lectora
mediante el acompafiamiento pedagdgico; se empled una metodologia con enfoque cualitativo,
de tipo aplicada, bajo un disefio no experimental, la poblacién estuvo conformada por 748
estudiantes de secundaria, la muestra incluyé a los mismos 748 estudiantes; como técnicas se
utilizaron la observacidn, talleres, visitas de aula y trabajos colegiados, los instrumentos fueron
fichas de monitoreo, actas, registros de asistencia y sesiones de aprendizaje; los resultados
reflejaron que el 80% de docentes ejecutaron el acompariamiento, el 70% aplicaron estrategias
de comprension lectora y el 85% de estudiantes fortalecieron su autoestima, evidenciando
mejoras en los logros de aprendizaje; permitiendo concluir que el acompafiamiento pedagdgico
fortalecid la practica docente y mejord la comprension lectora en estudiantes.

Lopez (2024), segun la tesis titulada “Motivacion y comprension lectora en estudiantes
del segundo grado de secundaria de la I.E. Néstor Berrocal Falconi, Parinacochas, Ayacucho,
2023, tuvo como objetivo establecer la relacion entre motivacion y comprension lectora en
estudiantes; se aplico una metodologia con enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, bajo un
disefio no experimental; la poblacion estuvo compuesta por 96 estudiantes y la muestra fue de
20 alumnos seleccionados por conveniencia; se utilizd la técnica de encuesta y como
instrumentos un cuestionario de motivacion y un examen de comprensién lectora; los
resultados mostraron una correlacion positiva muy alta entre motivacion y comprension lectora
(Rho = 0,894), ademas se evidencio que la motivacion intrinseca (Rho = 0,772) y extrinseca
(Rho = 0,768) también se relacionan significativamente con el rendimiento lector, siendo el
40% de los estudiantes de nivel medio y otro 40% de nivel alto en motivacion, mientras que el
25% alcanzo nivel alto en comprension lectora; permitiendo concluir que la motivacion influye
directamente en la comprension lectora, mejorando el rendimiento de los estudiantes.

Quinde (2024), segun la tesis titulada “Comprension lectora en estudiantes de tercer
grado de secundaria de la Institucion Educativa Pedro Abel Labarthe Durand, Chiclayo -
20237, tuvo como objetivo determinar el nivel de comprension lectora en estudiantes; se aplico
una metodologia con enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y disefio no experimental de corte
transversal, con una poblacion de 320 estudiantes y una muestra de 42; se empleo la técnica

Cloze y como instrumento el test Cloze en modalidad Maze, los resultados indicaron que el
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83,33% se ubicd en nivel independiente, el 9,52% en instruccional y el 7,14% en frustracion,
con un promedio de 79%; permitiendo concluir que los estudiantes comprenden textos de forma
auténoma, mostrando un dominio sélido de lectura que favorece su desempefio académico y
su capacidad de analisis textual.

Ordoriez (2021), segun la tesis titulada “Comprension lectora y rendimiento académico
en estudiantes de 5° de secundaria de la L.E. ‘Tupac Amaru’ de Buenavista Lircay, 2021, tuvo
como proposito determinar la relacion entre comprension lectora y rendimiento académico; se
emple6 una metodologia con enfoque cuantitativo y de tipo aplicada, bajo un disefio no
experimental, la poblacion estuvo conformada por 18 estudiantes y la muestra incluyé a los
mismos 18; como técnica se utilizé la encuesta y como instrumento un cuestionario de 20 items
con escala Likert; los resultados mostraron una confiabilidad de 0,942 en Alfa de Cronbach y
unat calculada de 0,940, superior a la t tabular de 0,497, con una significancia bilateral de 3,61
y un nivel de confianza del 95%, confirmando una relacion directa y significativa entre las
variables. Permitiendo concluir que la comprension lectora influye positivamente en el
rendimiento académico de los estudiantes evaluados.

Naupari (2024), segun la tesis titulada “La inteligencia lingiiistica en los niveles de
comprension lectora de los estudiantes del 3er aiio de secundaria de la LE.E. ‘Luis Fabio
Xammar Jurado’ - Santa Maria, durante el afio escolar 2021, tuvo como propdsito determinar
la influencia de la inteligencia linglistica en la comprension lectora; se empleé una
metodologia con enfoque cuantitativo, de tipo bésica, bajo un disefio no experimental; la
poblacion estuvo conformada por 450 estudiantes y la muestra fue de 90; se utiliz6 como
técnica la observacion y como instrumento una lista de cotejo con 15 items por variable; los
resultados mostraron que el 66,7% de estudiantes expresan sus ideas con claridad, el 68,9%
diferencian comportamientos en textos, y la prueba Z (Zp = -2,0) confirmd influencia
significativa; permitiendo concluir que la inteligencia linguistica mejora los niveles literal,
inferencial y criterial de comprension lectora.

Huaman y Martel (2024), en su tesis realizado, “Desempefio escolar y competencias de
comunicacion en educandos de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa
Mercedes Indacochea 20227, que ha realizado con el propdsito principal de encontrar la
relacion entre las variables del estudio, siguiendo un enfoque cuantitativo de nivel correlacional
de disefio no experimental de corte transversal, ademas el estudio ha sido netamente no
experimental, por lo que ha tomado como muestra de estudio a 128 estudiantes, considerando
como técnica de estudio ha sido la encuesta y el instrumento cuestionario conformada en items

que han sido medidos y comprobados su fiabilidad del cuestionario mediante alfa de Cronbach,
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del mismo modo los resultados han mostrado que un 14,1% han indicado que no siempre
obtienen un logro optimo de la lectura , y el 31,3% a veces logran comprender, y un 54,7%
indico que siempre comprende lo adecuado, llegado a concluir que un buen desempefio escolar
es fundamental para obtener buenos logros personales y mejorar las competencias lectorales.

Maricela et al., (2022), articulo cientifico titulado, “Estrategias metodoldgicas y
desempefio escolar de los estudiantes de 10mo afio paralelo A de la unidad educativa El
Empalme, 2020 Este estudio tuvo como objetivo establecer la relacion entre las estrategias
metodoldgicas y el rendimiento académico de la unidad el Empalme. Se trat de un estudio
descriptivo y correlacional, con un disefio no experimental. Se realiz6 una encuesta a 39
alumnos usando un cuestionario de 40 items con respuestas en escala de Likert. La informacién
recopilada se organizo en Excel y analizada en Spss v25, mostrando que el nivel de la variable
estrategias metodoldgicas obtuvo una calificacién del 5% alta, 95% media y 0% baja; mientras
que el desemperio escolar fue clasificado en 26% alta, 74% media y 5% baja. Se determina que
hay correlacion moderada entre estrategias metodologicas y desempefio escolar, con
coeficiente de correlacion 0.572 y significancia bilateral 0.000. Se aprueba la hipdtesis de
investigacion: Hay relacion significativa entre las estrategias metodologicas y el desempefio
escolar de los estudiantes del décimo afio paralelo “A” de la Unidad Educativa El Empalme,
2020.

Rubiano y Martinez (2024) revista titulada, “E! desempefio académico como un
comportamiento en el proceso de ensefianza aprendizaje ”. Se realizd con el proposito de
encontrar de que forma el desempefio escolar contribuyen al desempefio estudiantil, ya que
bajas calificaciones llevan a situaciones de desaprobacion en las materias, reprobacion y
desercion escolar. Sin embargo, segun Pérez y Merino (2021), etimoldgicamente, el
desempefio se entiende como el acto y resultado de cumplir una obligacién, ejecutar una
actividad o dedicarte a una tarea. Por lo tanto, este articulo tiene como objetivo explorar el
concepto de desempefio académico, vale decir, las acciones del estudiante para alcanzar sus
metas académicas, y no como resultado vinculado al rendimiento escolar. El estudio se basa en
los fundamentos tedricos de Navarro (2003), Tilano, Henao y Restrepo (2009), Quintero y
Vallejo (2013), Erazo (2012), Rend6n y Coronel (2019), Enriquez, Segura y Tovar (2013),
Dugue Vallejo y Rodriguez (2013), Palacios y Vasquez (2003), Reyes et al (2014). Se llevé a
cabo una revision documental, después se utiliz6 una matriz critica para comparar los enfoques
de cada autor, y finalmente se establecié una definicion para entender el desempefio académico
como una conducta. Los resultados muestran que los autores abordan el concepto desempefio

académico como consecuencia del proceso de ensefianza, hasta el extremo que algunos lo
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consideran sinénimo de desempefio escolar; ademas, se nota que carecen de un enfogue claro
sobre los componentes del concepto.
1.4.2. Bases tedricas de los niveles de comprension lectora

1.4.4.1. Definicién. Para Barrett (1972) y Solé (2012), la comprension lectora es el
proceso cognitivo y metacognitivo mediante el cual el lector entiende, interpreta y reflexiona
sobre un texto escrito, relacionando la informacion explicita e implicita con sus conocimientos
previos. Las cuales consideran distintos niveles de procesamiento, como la identificacion literal
de datos, la reorganizacion de la informacion, la realizacion de inferencias, la emision de juicios
criticos y la valoracién personal o apreciativa del contenido.

Segun Ruiz (2020), los niveles de comprension lectora se determinan como categorias
que facilitan la evaluacion del alcance cognitivo que un individuo logra ante un documento,
demandando competencias mentales particulares para su adquisicion progresiva, promoviendo
la autonomia en el aprendizaje, el analisis exhaustivo y la elaboracion de escritos, sirviendo en
entornos pedagdgicos como instrumento esencial para medir el rendimiento en la lectura y
guiar intervenciones didacticas, subrayando que el proceso lector trasciende la mera descifrado
de signos, involucrando una participacion dindmica con el material, la generacion de
significados y la deliberacidn sobre sus implicaciones, divididos en tres categorias principales,
donde el estrato explicito se centra en identificar datos manifiestos, el deductivo en inferir
connotaciones latentes y conectar conceptos, y el evaluativo en formular opiniones, juzgar
proposiciones y relacionar el mensaje con contextos externos.

Del mismo modo, Sumarriva (2024), define como un proceso dindmico de construccion
cognitiva que articula mualtiples niveles de interpretacion textual, cada uno con exigencias
especificas en términos de analisis, valoracion y generacion de sentido, la comprension textual
se manifiesta en distintos grados de sofisticacion cognitiva, los cuales no responden a una
secuencia fija, sino a la interaccién entre habilidades interpretativas, procesos de analisis y
construccion semantica, en este marco, se distinguen operaciones que van desde la
recuperacion de datos explicitos hasta la elaboracién de inferencias complejas, pasando por la
evaluacion critica del contenido, tales competencias no emergen de manera espontanea, sino
que requieren una mediacion didactica intencionada, sostenida por practicas lectoras
sistematicas y por la seleccion cuidadosa de materiales que estimulen la reflexion, el progreso
en estas destrezas esta condicionado por la identificacion de elementos linguisticos relevantes,
la articulacion de significados en funcion del contexto y la capacidad de reconfigurar la

informacion para generar nuevas interpretaciones, por ello, resulta imprescindible que el
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docente actle como facilitador del proceso, orientando la exploracion textual y promoviendo
escenarios que favorezcan el desarrollo autonomo del pensamiento lector.

Por otro lado para, Aguilar (2025), la lectura se organiza en tres dimensiones: la literal,
orientada a reconocer datos manifiestos; la inferencial, enfocada en interpretar sentidos
subyacentes y vincular elementos del contexto; y la valorativa, dirigida a formular
apreciaciones fundamentadas y examinar contenidos con criterio propio; dichas dimensiones
evidencian el nivel de vinculo entre el lector, el discurso y su entorno; la literal resulta mas
asequible, en tanto que las superiores presentan obstaculos relacionados con précticas
educativas centradas en la decodificacion mecéanica; por consiguiente, alcanzar el dominio
literal no implica desarrollar habilidades interpretativas ni evaluativas, lo que subraya la
importancia de incorporar estrategias metacognitivas y enfoques que estimulen el
razonamiento, la introspeccion y la elaboracion consciente del sentido textual.

1.4.2.2. Importancia. Para Tapia (2023), la importancia de los niveles de comprension
lectora se encuentra en que ayudan a organizar la manera de pensar del lector y a favorecer su
aprendizaje, el nivel literal permite reconocer lo que el texto dice de forma directa y con ello
construir la base de la comprension, el nivel inferencial exige relacionar lo leido con lo que ya
se sabe y asi abrir paso a la interpretacion y al andlisis, el nivel critico invita a reflexionar y a
emitir juicios con argumentos lo que fortalece la autonomia intelectual, al complementarse
estos niveles permiten observar el avance en la lectura detectar dificultades y proponer
estrategias de mejora, de esta manera se forman lectores capaces de interactuar con los textos
desde diferentes angulos lo cual resulta clave para lograr un buen desempefio académico
resolver problemas y generar nuevo conocimiento en distintos espacios educativos.

Asimismo Vizuete (2022), resalta la relevancia y dimensiona en niveles que permiten
al estudiante construir significado, analizar lo explicito, inferir ideas, establecer analogias y
emitir juicios criticos; estos niveles, literal, inferencial, analdgico y critico valorativo no solo
organizan el proceso lector, sino que lo enriquecen, favoreciendo el pensamiento reflexivo y la
interpretacion contextual; su aplicacion sistematica mejora la decodificacion del texto,
promueve la valoracion de lo abstracto y fortalece el aprendizaje autbnomo; ademas, al integrar
estrategias didacticas, se estimula la motivacién y se desarrollan habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales, lo que convierte la lectura en una experiencia dinamica, util y
formativa dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Finalmente para Minedu (2024), los niveles de comprension lectora permite valorar con
mayor precision el proceso cognitivo que realiza el estudiante al interactuar con un texto;

mediante ellos, se distingue si el lector accede a la informacidn explicita, si interpreta
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contenidos implicitos o si reflexiona criticamente sobre lo leido; esta clasificacién orienta la
formulacién de preguntas, la evaluacion de competencias y el disefio de estrategias
pedagdgicas, ademas, facilita el desarrollo progresivo de habilidades lectoras, promueve el
pensamiento autonomo y fortalece la capacidad de argumentacion; por tanto, reconocer estos
niveles no solo mejora la calidad de la ensefianza, sino que también contribuye a formar
ciudadanos capaces de comprender, analizar y transformar su entorno a partir de la lectura.

1.4.2.3. Caracteristicas. De acuerdo con Minedu (2021), las caracteristicas se articulan
como procesos mentales que permiten interpretar, relacionar y reconstruir el sentido de un
texto; incluyen la identificacion de ideas explicitas, la inferencia de significados implicitos, la
evaluacion critica del contenido y la integracion con conocimientos previos; ademas, se
vinculan con habilidades lingdisticas, cognitivas y contextuales que facilitan la construccion
de significados, la toma de postura frente al texto y la aplicacién de lo comprendido en
situaciones diversas:

Identificacidn de ideas explicitas. Consiste en captar elementos o enunciados claros
contenidos en el material escrito; esta habilidad facilita al lector a desarrollar sus capacidades
en un examen detallado, siendo vital para consolidar una base de entendimiento previa a
explorar fases mas intricadas de evaluacion o razonamiento.

Inferencia de significados implicitos. Requiere interpretar datos que no se presentan
de forma explicita, sino que se infieren mediante el analisis del contexto, el estilo comunicativo
0 los vinculos entre conceptos; esta habilidad demanda que el lector relacione indicios
presentes en el texto con lo que ya sabe, y que construya inferencias logicas que amplian el
sentido del mensaje.

Evaluacion critica del contenido. Implica la habilidad de evaluar la consistencia,
pertinencia y legitimidad del contenido interpretado, tomando en cuenta razonamientos,
referencias y eventuales parcialidades; dicha facultad posibilita que quien lee asuma una actitud
analitica, interrogue lo expuesto y examine su valor practico o confiabilidad segin parametros
individuales y racionales.

Integracion con conocimientos previos. Se trata de establecer vinculos entre el
contenido leido y conocimientos, experiencias o0 aprendizajes previos; esta competencia
favorece una interpretacion contextualizada y profunda, al permitir que el lector articule la
informacion con su entorno, fomente nuevas perspectivas o consolide saberes adquiridos.

1.4.2.4. Limitaciones de la comprension lectora. De acuerdo con Aleman (2025), los
estudiantes de nivel secundario exhiben restricciones significativas en su comprension lectora,

particularmente en los niveles inferencial, critico y apreciativo; estas limitaciones se vinculan
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con la escasa exposicion a practicas lectoras rigurosas, el uso insuficiente de estrategias
cognitivas y la baja implicacion afectiva con los textos, lo que incide negativamente en su
desempefio académico, capacidad argumentativa y desarrollo del pensamiento reflexivo; a
continuacion se detallan los aspectos identificados por el autor.

Insuficiencia en comprensién literal. Los alumnos enfrentan obstaculos al identificar
informacion clara en los textos, lo que perjudica la obtencién de datos importantes y la
comprension literal del material; esta carencia revela una lectura mecanizada, sin analisis
critico, que impide el acceso a conocimientos esenciales.

Deficiencia en comprensién inferencial. Se muestra una escasa habilidad para inferir
significados implicitos, crear conexiones l6gicas y prever resultados; esta limitacion afecta la
comprension del sentido mas alla del texto, impactando la interpretacion contextual y el
razonamiento deductivo.

Limitacion en comprension critica. Los alumnos presentan poca capacidad para
juzgar argumentos, identificar intenciones comunicativas o formular juicios solidos; esta
carencia limita el pensamiento independiente, el desarrollo de criterios personales y la
implicacion en analisis critico.

Restriccion en reorganizacion de informacién. Existe dificultad para sintetizar,
clasificar y estructurar ideas en esquemas conceptuales o resimenes; esta limitacion afecta la
organizacion del conocimiento, la retencion de contenidos y la capacidad para construir
representaciones mentales coherentes.

Carencia en comprension apreciativa. Los estudiantes no logran establecer vinculos
emocionales o estéticos con el texto, ni valorar su estilo o intencién comunicativa; esta ausencia
de sensibilidad lectora limita la empatia, la interpretacion literaria y el disfrute intelectual de la
lectura.

1.4.2.5. Componentes de la comprension lectora. Segin Rodriguez (2025), se divide
en tres niveles: el literal, que facilita la identificacion de informacion explicita; el inferencial,
que requiere interpretar significados implicitos y hacer conexiones; y el critico, que conlleva
emitir juicios, evaluar argumentos y reflexionar sobre el contenido; estos niveles se conectan
con habilidades cognitivas basicas y avanzadas, promoviendo procesos de lectura profunda,
andlisis textual y desarrollo del pensamiento independiente en entornos escolares
complejos. Se describen a continuacién esos puntos.

Nivel Literal. Este nivel faculta al estudiante para identificar informacion explicita del
texto, entre ella personajes, acontecimientos, espacios y temporalidades; se orienta hacia una

decodificacion elemental exenta de inferencias, favorece la memorizacién de datos precisos y
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la deteccion de estructuras fundamentales, condicion indispensable para cimentar una
comprension robusta que permita avanzar hacia procesos analiticos de mayor complejidad.

Nivel inferencial. Implica la capacidad de deducir significados implicitos, articular
saberes previos con informacidn novedosa, construir hipotesis y captar la finalidad del autor;
este grado exige pensamiento l6gico, facultad de abstraccion y generacion activa de sentido, lo
cual faculta al lector para trascender el contenido literal, anticipar desarrollos y conectar el
texto con marcos conceptuales diversos.

Nivel Critico. Esta fase implica la capacidad de analizar minuciosamente el texto,
emitir juicios fundamentados, identificar sesgos y evaluar su validez, mientras el estudiante
descompone la estructura, propdsito y efectos del texto, considerando su contexto
sociocultural, lo que mejora el juicio critico, la autonomia reflexiva y la habilidad para tomar
decisiones informadas, convirtiendo la lectura en una herramienta de crecimiento intelectual.

1.4.2.6. Los condicionantes de la comprensién lectora. Para Hennessy (2022), la
comprension lectora depende de multiples condicionantes que interactlan entre si; estos
incluyen procesos lingisticos, cognitivos y contextuales que permiten al lector construir
significado, integrar ideas, formular inferencias y monitorear su entendimiento; ademas, el
conocimiento previo, la estructura del texto y el propoésito de lectura influyen directamente en
la calidad de la interpretacion; por ello, ensefiar estos componentes de forma explicita resulta
esencial para mejorar el desempefio lector en estudiantes de secundaria. A continuacion, se
detallan esos puntos.

Procesos linguisticos. Incluyen el conocimiento sintactico, semantico y morfoldgico;
permiten interpretar oraciones complejas, reconocer conectores y establecer relaciones entre
ideas; el dominio del vocabulario académico facilita la precision conceptual y la cohesion
textual, elementos clave para construir significado profundo y evitar malentendidos durante la
lectura.

Procesos cognitivos. Entienden hacer inferencias, monitorear la comprension e
integrar informacion; estos procesos facilitan que el lector ajuste su entendimiento, identifique
discrepancias, relacione ideas entre parrafos y desarrolle representaciones mentales que
reflejen coherentemente el contenido del texto.

Conocimiento previo. Se refiere a la activacion de esquemas mentales relacionados
con el tema del texto; este conocimiento facilita la interpretacion, permite anticipar
informacion, enriquecer el significado y establecer conexiones entre lo leido y lo aprendido

anteriormente, mejorando asi la comprension global.
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Estructura del texto. Implica entender la estructura interna del contenido, identificar
géneros textuales, sefiales textuales y patrones de desarrollo; esta habilidad ayuda al lector a
prever la intencion comunicativa, localizar informacion clave y seguir la l6gica del texto
mejor.

Propdsito de lectura. Determina las estrategias que el lector emplea segun la tarea;
leer para aprender, analizar o disfrutar requiere enfoques distintos, por lo que ajustar la
atencion, seleccionar informacion clave y evaluar el contenido segin el objetivo mejorar
significativamente la comprension lectora.

1.4.2.7. Estrategias de lectura. Para Kritsotakis (2024), las estrategias de lectura
constituyen un conjunto de procedimientos cognitivos que permiten al lector interactuar con el
texto, identificar su estructura, inferir significados implicitos, establecer relaciones entre ideas
y construir una interpretacion global; estas estrategias se desarrollan progresivamente,
requieren habilidades linguisticas como la morfosintaxis y la competencia figurativa, y se
adaptan segun el nivel de comprension requerido, el tipo de texto y las demandas contextuales
del lector. A continuacion, se detallan esos puntos.

Nivel de competencia linguistica. La lectura eficaz demanda manejo profundo del
Iéxico, la estructura oracional y la organizacién morfolégica; dichos componentes facilitan la
interpretacion escrita, vinculan conceptos y revelan significados sutiles, en alumnos con retos
particulares en el aprendizaje, estas destrezas tienden a estar afectadas, asi que necesitan
estrategias dirigidas que refuercen la arquitectura sintactica, la identificacion de términos y la
unidad discursiva para alcanzar una comprension clara y enriquecedora.

Tipo de texto y estructura discursiva. Cada clase de texto implica diferentes
requerimientos: los narrativos exigen secuencialidad y empatia; los expositivos necesitan
analisis 1dgico; los figurados piden interpretacion simbdlica. La organizacion del discurso
influye en la estrategia que el lector necesita usar, como identificar ideas centrales, inferir
significados o captar intenciones comunicativas, lo que requiere ajustar el enfoque mental
segun el género textual y su complejidad semantica.

Capacidad inferencial y pragmatica. Habilidad para deducir y comprender el uso del
lenguaje; inferir permite al individuo descubrir lo implicito, anticipar contenido y conectar
elementos no evidentes, mientras que la destreza pragmatica posibilita entender expresiones
populares, proverbios y formas comunicativas; ambas se desarrollan a través de la préactica
lectora y la observacion del contexto, resultando esenciales al analizar escritos con figuras
retoricas, sarcasmo o doble sentido, en los que el significado depende més del proposito que
de la expresion literal.
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1.4.2.8. Teoria. Basado en la teoria del modelo de construccion de Kintsch (1978),
considera que la comprension se construye por etapas , ya que proporciona una base firme para
entender los procesos de lectura en estudiantes de secundaria; los niveles de comprension
permiten identificar la habilidad del lector para reconocer informacion explicita, inferir
significados implicitos y evaluar un texto de forma critica, lo que refuerza el pensamiento
autonomo y reflexivo en entornos académicos desafiantes.

1.4.2.9. Dimensiones. De acuerdo con CNB (2025) y Barret (1972) indicando 5 niveles de
la comprensidn lectora las cuales son ilustradas en la siguiente.

Nivel Literal. el estudiante identifica con precision los elementos explicitos del texto,
como hechos, detalles y datos esenciales, sin necesidad de inferencias ni analisis interpretativo,
sino mediante la recuperacion directa de lo sefialado; en el &mbito de la educacion secundaria,
esta competencia resulta crucial, ya que permite al alumno ubicar informacion primaria,
responder de forma concreta y captar las ideas que el autor presenta de manera evidente en el
plano superficial del discurso.

Reorganizacion de la informacion. La comprension lectora conocida como
reorganizacion de la informacion se define por la habilidad para agrupar personajes, eventos o
sitios segun sus similitudes, diferencias o funciones en el texto, evidenciando asi un control
consciente de los elementos narrativos. Asimismo, requiere la capacidad de sintetizar el
material con sus propias expresiones, lo que muestra no solo entendimiento, sino también
asimilacion y reestructuracion de la informacion leida. Finalmente, se manifiesta en la
habilidad para crear esquemas, cuadros o mapas conceptuales, recursos graficos que
estructuran y organizan las ideas clave y secundarias, facilitando una comprension global y
coherente del texto.

Nivel Inferencial. Supone que el lector descifra o no explicito; establece vinculos
causales, reconoce las intenciones del autor y articula conceptos aparentemente aislados,
ademas requiere activar saberes previos y atender sefiales contextuales con el fin de construir
una interpretacion mas profunda del contenido; en el caso de los estudiantes de secundaria,
potencia la habilidad de prever desenlaces, formular hip6tesis y reconstruir significados
implicitos, lo que enriquece su comprension lectora.

Nivel Critico Evaluativo. El alumno examina y evalta el texto; pone en duda la
validez, confianza, sesgos y propositos del autor. En este lugar se confronta lo aprendido con
vivencias y otras referencias, aceptando o descartando conceptos de forma justificada. En
secundaria, este grado es esencial ya que promueve pensamiento independiente, juicio critico

y habilidad para argumentar posturas en textos academicos y sociales.
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La apreciacion lectora. Viene a ser cuando el estudiante puede manifestar agrado o
desagrado hacia el texto, mostrando una postura critica y personal sobre lo leido. También
significa poder reconocer los elementos mas interesantes o relevantes de la historia, ya sea por
su contenido, estilo o efecto emocional. Finalmente, se nota en la conexion que crea entre la
lectura y sus emociones o experiencias, lo que genera un vinculo afectivo y subjetivo con el
texto, aumentando el interés y la motivacién por leer.

1.4.3. Bases tedricas del desempefio escolar

1.4.3.1. Definicion. Para Acosta et al., (2015), se entiende como el grado de logro
alcanzado por el estudiante en funcidon de los objetivos educativos, integrando resultados
académicos, conductuales y actitudinales de socio afectivo que reflejan su adaptacion y eficacia
en el proceso de aprendizaje.

Para Fernandez (2023), del mismo modo entiende como el logro de los estudiantes
frente a las metas educativas establecidas; se refleja en sus notas, en la forma en que participan
en clase y en la aplicacién de los conocimientos en la préactica; este rendimiento depende tanto
de factores internos como la motivacion, el esfuerzo y las habilidades cognitivas, como de
factores externos relacionados con el apoyo familiar, la preparacion del docente y el acceso a
la tecnologia; cuando las TIC se integran de manera adecuada en la ensefianza pueden mejorar
de forma importante los resultados escolares; ademas, el desempefio escolar ayuda a valorar la
eficacia de las estrategias educativas, a reconocer los aspectos que deben reforzarse y a
impulsar una educacion mas justa que ponga al estudiante como protagonista de su propio
aprendizaje.

Del mismo modo, para Olivos (2022), el desempefio escolar se entiende como la
respuesta del estudiante frente a los estimulos educativos; se expresa en funcion del
cumplimiento de metas y objetivos establecidos en un programa académico, generalmente
representado por una calificacion numérica; implica la capacidad de planificar, evaluar y
ajustar conductas segun los resultados obtenidos; se relaciona con factores cognitivos,
emocionales y de personalidad que influyen en la autopercepcion y la autorregulacion; ademas,
estd vinculado a la autoeficacia, dado que las creencias sobre las propias habilidades inciden
en la aplicacion de estrategias metacognitivas, el compromiso con el aprendizaje y la
organizacién auténoma del tiempo; por tanto, el desempefio escolar refleja las competencias
demostradas, los conocimientos adquiridos y el nivel de adaptacion del estudiante ante las
exigencias del entorno educativo.

Por otro lado Rubiano (2024), determina que puede entenderse como la forma en que
el estudiante se desenvuelve a lo largo de su proceso de aprendizaje; este desempefio se refleja
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en acciones orientadas al fortalecimiento de sus capacidades cognitivas, afectivas,
conductuales y sociales; de esta manera no se limita inicamente a las calificaciones, sino que
integra aspectos como la responsabilidad asumida, la participacién en clase, la interaccion con
los comparieros y la manera en que expresa sus emociones frente al aprendizaje; asimismo
contempla la forma en que enfrenta los desafios académicos, cumple con sus compromisos y
se involucra en la vida escolar; en consecuencia el desempefio escolar se concibe como un
proceso integral, en el cual cada dimension del ser humano contribuye al logro de los objetivos
educativos, considerando que el aprendizaje no solo se mide por los resultados obtenidos, sino
también por la actitud, la interaccion y el compromiso que el estudiante demuestra con su
formacion.

1.4.3.2. Importancia. De acuerdo con Rubiano y Martinez (2024), la importancia del
desempefio escolar radica en que la calidad educativa depende de factores mas alla del
conocimiento. En consecuencia, el desempefio académico involucra cuatro dimensiones clave
para el desarrollo integral del ser; a saber, un desempefio cognitivo que se relaciona con la
adquisicion de saberes; un desempefio afectivo que abarca la disposicion emocional hacia el
aprendizaje; un desempefio conductual, que implica el cumplimiento de responsabilidades; y
un desempefio social que integra las interacciones del estudiante con otros, en fin, es un
concepto que redefine la calidad educativa al considerar la totalidad del estudiante, incluyendo
sus caracteristicas personales y su proceso escolar completo, lo cual asegura su formacion
integral y significativa en todos los ambitos.

Coincidiendo con lo anterior Artunduaga (2024), el desempefio académico estudiantil
es un factor crucial en la educacién. Esto ocurre porque facilita la evaluacién y el andlisis del
conocimiento, habilidades y competencias que los estudiantes han obtenido durante su
aprendizaje. Ademas, se convierte en un indicador clave de la calidad del aprendizaje que estos
alumnos estan viviendo, resultando ser un recurso valioso para evaluar cuan efectivos son los
procesos educativos aplicados en las instituciones. Un analisis detallado de este rendimiento
permitird desarrollar estrategias en las instituciones educativas, enfocadas en mejorar los
métodos de ensefianza utilizados. Es crucial destacar que el rendimiento escolar es producto de
la compleja interaccion de diversos factores, incluyendo aspectos individuales, cognitivos,
emocionales, sociales y administrativos, que son esenciales para el avance académico del
estudiante. De esta manera, comprender el desempefio escolar de manera integral ayuda a crear
intervenciones educativas mas adecuadas y relevantes, favoreciendo la equidad y evitando
problemas significativos como el abandono escolar. En conclusion, el desempefio académico

no solo refleja los logros de los estudiantes, sino que también orienta decisiones clave en
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politicas, curriculos y métodos, impactando directamente la educacion de los alumnos y la
evolucion del sistema educativo.

Asimismo Pallo (2024), el desempefio académico es esencial para entender la
educacién, ya que mide como el estudiante asimila conocimientos, habilidades y competencias;
también ayuda a identificar factores que afectan este proceso, incluyendo la motivacion
personal, los habitos de estudio y el apoyo familiar; su analisis promueve métodos pedagogicos
que mejoran la calidad de ensefianza y el desarrollo integral del alumno; ademas, el desempefio
escolar muestra la conexion entre aspectos cognitivos, emocionales y sociales, permitiendo
evaluaciones mas precisas y decisiones informadas en la escuela; asi, su importancia va mas
alla de los resultados, ya que también orienta la practica docente, las politicas institucionales y
las iniciativas educativas que impactan el aprendizaje del estudiante.

1.4.3.3. Caracteristicas. En palabras de Leguay Bellido (2023), el rendimiento escolar
es el resultado de varios factores que afectan la ensefianza y el aprendizaje; refleja las
habilidades cognitivas del estudiante adquiridas en un afio académico, influenciadas por
aspectos personales, familiares y economicos; se evaltua cualitativa y cuantitativamente,
mostrando el logro en relacion con los estandares curriculares; ademas implica la interaccion
entre las habilidades del alumno, su motivacion, el contexto social y los recursos disponibles,
siendo un indicador clave para valorar la calidad educativa y el desarrollo formativo, a
continuacion se detallan las caracteristicas de mayor relevancia:

Multicausalidad. EIl desempefio escolar resulta de varios factores, incluidos aspectos
bioldgicos (salud, descanso, alimentacion), psicoldgicos (confianza, estrés, adaptacion),
sociales (vinculos interpersonales, contexto comunitario), econémicos (recursos, seguridad
familiar) y pedagogicos (calidad educativa, enfoques de ensefianza). Esta diversidad requiere
un enfoque interdisciplina para su entendimiento y optimizacion.

La evaluacion. Se puede evaluar utilizando herramientas estandarizadas, rubricas,
observaciones y analisis de tareas especificas. La evaluacion ayuda a reconocer logros,
obstaculos y puntos de mejora, considerando el desempefio escolar y el desarrollo emocional
y actitudinal del alumno.

Contexto. EI desempefio académico depende del ambiente donde se desenvuelve el
alumno. Elementos como el entorno institucional, el respaldo familiar, la estabilidad emocional
y los factores socioecondémicos afectan directamente su habilidad de aprendizaje. El texto
sefiala que las circunstancias postpandemia han alterado significativamente estas condiciones,

impactando el rendimiento.
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Integralidad. No se restringe solo a lo cognitivo; abarca competencias emocionales,
sociales, comunicativas y actitudes. EI texto destaca que la inteligencia emocional —
autoconocimiento, autorregulacion, empatia, motivacion y habilidades sociales— es crucial
para un desempefio escolar equilibrado y duradero.

Adaptabilidad. La habilidad del estudiante para adaptarse a nuevas metodologias,
tecnologias, exigencias académicas y entornos sociales influye en su rendimiento, y tras la
pandemia, esta competencia ha adquirido gran importancia debido a la transicion a formatos
hibridos y en linea.

1.4.3.4.Estrategias para mejorar el desempefio escolar. De acuerdo con Carroza
(2025), el rendimiento en estudiantes se potencia mediante factores psicoeducativos que
fortalecen su identidad, resiliencia y entorno de apoyo; estas ventajas no solo mejoran los
resultados académicos, sino que también consolidan habilidades personales y sociales
esenciales para su desarrollo integral; el estudio evidencia que dichas dimensiones actlian como
predictores significativos del éxito escolar; a continuacion, se detallan esos puntos.

Identidad y autoestima. Desarrollar una identidad positiva y mejorar la autoestima
ayuda a los estudiantes a enfrentar desafios académicos con confianza, motivacion y propdsito;
esto impacta directamente en la perseverancia, la autorregulacion emocional y la habilidad para
fijar metas, resultando en un rendimiento escolar mas fuerte y constante.

Recursos internos. La presencia de recursos internos como la resiliencia, la autonomia
y la capacidad de adaptacion favorece la gestion de la presion académica y la resolucion de
conflictos; estos elementos permiten al estudiante mantener el enfoque, superar obstaculos y
desarrollar estrategias cognitivas eficaces, lo que impacta positivamente en su rendimiento y
bienestar escolar.

Sistemas de respaldo y ejemplos inspiradores. La presencia de personas importantes,
como familiares y docentes, y la identificacion de modelos positivos, incrementan la sensacion
de seguridad y pertenencia; este entorno de apoyo favorece el aprendizaje, estimula la
motivacion intrinseca y solidifica el compromiso académico, creando condiciones ideales para
el éxito educativo.

Desempefio por afio escolar. El analisis comparativo por niveles indica que los
estudiantes de segundo y tercer afio tienen un mejor rendimiento, sugiriendo que hay momentos
cruciales en la educacién donde se desarrollan habilidades cognitivas y socioemocionales; este
hallazgo facilita la focalizacion de intervenciones pedagogicas en etapas clave del desarrollo

escolar.
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2.2.2.5. Limitaciones del desempefio escolar. Para Elhadi (2024), en el desempefio
académico responden a una interaccion compleja entre factores individuales, contextuales y
pedagdgicos; estas barreras inciden en la capacidad de los estudiantes para alcanzar su
potencial, afectando su rendimiento, motivacion y adaptacion escolar; comprenderlas exige un
enfoque multidimensional que considere tanto aspectos cognitivos como sociales vy
estructurales; a continuacion se detallan esos puntos.

Falta de hébitos de estudio.La falta de rutinas estructuradas, métodos de
memorizacion y planificacion impacta la retencion del aprendizaje; alumnos sin habitos claros
suelen procrastinar, dividir el tiempo de estudio y confiar en tacticas ineficaces; esta limitacidn
afecta la autonomia educativa y disminuye la habilidad para afrontar retos cognitivos con
solidez y profundidad.

Entornos familiares poco estimulantes. La ausencia de apoyo emaocional, recursos
educativos 0 modelos positivos en el hogar limita el desarrollo académico; cuando el entorno
familiar no promueve la curiosidad, la lectura o el didlogo reflexivo, el estudiante enfrenta
mayores obstaculos para construir conocimientos, mantener la motivacion y proyectar metas
educativas sostenibles.

Estrategias pedagogicas inadecuadas. La educacidn basada en repeticion mecénica,
sin relacion con la vida del alumno, limita la comprensién profunda; métodos rigidos y
descontextualizados producen desinterés, ansiedad y rendimiento bajo; una pedagogia que
ignora la diversidad cognitiva y emocional perpetda las brechas educativas.

1.4.3.5. Influencia del contexto socioeconomico. Segun Pina (2022), el marco
institucional socioeconémico incide de manera decisiva; el nivel socioecondémico escolar opera
como un factor estructural que trasciende la influencia familiar, incidiendo en la provision de
recursos pedagogicos, la idoneidad docente y el ambiente escolar; si bien la inteligencia general
constituye el principal indicador del desempefio académico, su manifestacion depende de las
condiciones materiales y simbolicas del entorno educativo; la gestion administrativa adquiere
menor peso frente al capital institucional acumulado, lo cual implica que las politicas publicas
deben orientarse al fortalecimiento de las capacidades estructurales en escuelas de alta
vulnerabilidad, favoreciendo una distribucion mas equitativa de las oportunidades educativas
en la region.

Del mismo modo Munir (2023) explica que el contexto en el que crecen los
adolescentes, marcado por lo que ganan sus familias, lo que han estudiado sus padres y el tipo
de trabajo que tienen, influye directamente en cdémo aprenden; estos elementos determinan si

tienen acceso a libros, si cuentan con referentes culturales y si reciben apoyo en casa, 1o que
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genera caminos escolares muy distintos; los datos muestran que quienes viven en ambientes
mas estables suelen tener mejores notas y se involucran mas en la escuela; sin embargo,
también se ha visto que la fuerza interior, el acompafiamiento afectivo y un espacio educativo
que los motive pueden ayudar a cerrar esas diferencias, dejando claro que el rendimiento
escolar nace del cruce entre lo que ofrece el entorno, lo que cada joven puede aportar y como
se ensefia.

Finalmente para Ally (2020), concibe como la interaccion estructural entre los recursos
institucionales, las condiciones organizativas y las dindmicas relacionales que configuran el
entorno escolar; este marco determina no solo la calidad de la ensefianza, sino también las
oportunidades cognitivas y afectivas que los estudiantes pueden aprovechar; el estudio sostiene
que el estatus socioeconomico de una escuela incide en la disponibilidad de infraestructura, la
formacién del cuerpo docente, la densidad estudiantil y la calidad del vinculo pedagdgico,
elementos que, en conjunto, modelan el desempefio académico; ademas, se plantea que la
relacion entre docentes y estudiantes no es un factor secundario, sino una variable mediadora
que transforma las condiciones materiales en experiencias educativas significativas, revelando
que el contexto no solo condiciona el aprendizaje, sino que lo estructura y lo orienta hacia
resultados diferenciados.

1.4.3.6. Factores que influyen en el desempefio escolar. Para Mensah (2024),
diversos factores inciden en el desempefio escolar de los estudiantes y en la eficiencia
pedagogica de los docentes en el nivel secundario; estos elementos interactian en contextos
institucionales, personales y metodoldgicos, afectando la calidad educativa, la motivacion y los
resultados escolares; el estudio realizado en Wa Senior High School revela patrones
significativos que permiten comprender estas dindmicas; a continuacion se detallan esos
puntos.

Gestion del tiempo y habitos de estudio. La administracion efectiva del tiempo, junto
con rutinas de estudio estructuradas, influye directamente en la capacidad del estudiante para
retener, aplicar y reflexionar sobre contenidos académicos; la ausencia de planificacion
personal genera dispersion cognitiva, mientras que la disciplina horaria fortalece la autonomia
intelectual y el rendimiento sostenido.

Ensefianza por parte del profesor. La estrategia del docente, su adaptabilidad y
claridad explicativa influyen en la comprension del estudiante; enfoques participativos,
contextualizados y empaticos fomentan el pensamiento critico, mientras que estilos inflexibles
0 desorganizados restringen la asimilacion del conocimiento y disminuyen el interés del

alumnao.
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Disponibilidad de recursos educativos. EI acceso a recursos educativos,
infraestructura adecuada y tecnologia afecta la ensefianza; la falta de materiales limita la
exploracion y reflexion, mientras entornos enriquecidos fomentan la interaccion y desarrollo
de habilidades académicas.

Autoeficacia docente. La autoevaluacion del docente respecto a su competencia
profesional afecta su rendimiento, motivacion y habilidad innovadora; una alta autoeficacia
resulta en mayor compromiso, resiliencia frente a retos y apertura para mejorar métodos
pedagdgicos, en cambio, niveles bajos provocan inseguridad y resistencia a cambios.

Supervision institucional. La supervision académica, cuando es constructiva y
orientada al desarrollo profesional, fortalece la calidad educativa; permite identificar
debilidades, promover buenas practicas y garantizar estandares; en cambio, una supervision
punitiva o ausente debilita la motivacion docente y fragmenta los procesos de mejora continua.

1.4.3.7. Teoria. Hattie (2008), sostiene que el desempefio escolar es el resultado de la
interaccion de multiples factores que influyen en el aprendizaje, entre ellos el logro académico,
la motivacion, la calidad docente y el clima escolar; su investigacion reiine mas de ochocientos
meta-analisis que proporcionan evidencia empirica sobre qué elementos ejercen mayor impacto
en los resultados estudiantiles; demuestra que el aprendizaje no depende exclusivamente del
estudiante, sino que se construye mediante la influencia conjunta de docentes, familias, escuela
y pares; por ello plantea que la mejora del desempefio escolar exige reconocer estas
dimensiones, articularlas de forma estratégica y orientar politicas y practicas hacia aquellas que
tienen mayor efecto comprobado en la formacion integral del alumnado.

1.4.3.8. Dimensiones. Acosta et al., (2015) identifica tres dimensiones esenciales del
desempefio escolar, las cuales explican factores decisivos en el aprendizaje estudiantil.

Dimensién Académica. Se refiere al logro de aprendizajes manifestados en el dominio
de conocimientos y habilidades cognitivas. Esto se manifiesta en el cumplimiento de las tareas
escolares, reflejando responsabilidad, perseverancia y orden en las actividades dadas por el
profesor. Esto se manifiesta en el logro de calificaciones, que indican el nivel del estudiante
segun los estandares de rendimiento en cada &rea, ayudando a identificar fortalezas y
debilidades en su formacion. De igual manera, incluye la comprension de contenidos, que
trasciende la memorizacion, ya que implica analizar, interpretar y aplicar la informacion en
diversos contextos, evidenciando la apropiacion significativa del aprendizaje. En este aspecto,
la dimension académica es el nacleo del rendimiento escolar, pues evalia objetivamente la

efectividad del proceso educativo.
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Dimensién Conductual. Se refiere a como el estudiante acepta las normas y
responsabilidades escolares y sus actitudes en el aula. Incluye la asistencia y puntualidad,
elementos que reflejan compromiso con la institucion y responsabilidad en el proceso
educativo. Asimismo, abarca la disciplina y el orden, manifestados en seguir las normas,
organizar los materiales y estar listo para participar en clase. Asimismo, se valora la atencion
continua en clase, necesaria para asegurar la concentracion, la comprension de las indicaciones
y la participacion activa en las actividades educativas. Esta dimension refleja el nivel de
autorregulacion del estudiante y su capacidad para integrarse al entorno escolar, siendo un
fundamento que apoya los logros académicos.

Dimension Socio-afectiva. Esta relacionada con como el estudiante interactia con
otros y su disposicion hacia el aprendizaje. Incluye el trabajo en equipo, que exige la habilidad
de colaborar con otros en tareas grupales, promoviendo el respeto por los roles diversos y la
creacion conjunta del saber. Asimismo, incluye la motivaciony el esfuerzo, considerados como
la actitud interna del estudiante para enfrentar obstaculos, mantener la perseverancia y lograr
objetivos académicos y personales. Al final, considera el respeto y la convivencia,
manifestados en la interaccion armoniosa con maestros y pares, la resolucion pacifica de
disputas y la aplicacion de valores esenciales. Esta dimension es esencial, ya que no solo apoya
el desarrollo académico, sino la formacion integral del estudiante como ciudadano con
habilidades emocionales y sociales para su futuro.

1.4.4. Definicion de Términos

Acompafiamiento parental. Para Unda (2019), es una dindmica reflexiva en la que los
padres orientan, estimulan, monitorean y sostienen a sus hijos en los planos emocional y
cognitivo; lo cual propicia la consolidacion de aprendizajes autonomos, el fortalecimiento de
la autoestima y una formacién integral.

Actitud critica. Para Jaramillo (2016), se define como una disposicion intelectual que
conduce al estudiante a cuestionar presupuestos, analizar argumentos, valorar evidencia y
contrastar perspectivas; promoviendo autonomia, discernimiento moral y compromiso
reflexivo con su contexto.

Actitud lectora. Para Artola (2018), se determina como la disposicion cognitiva,
afectiva y conductual que manifiesta un estudiante de secundaria al valorar la lectura,
disfrutarla, sentirse competente y comprometerse con ella para alcanzar comprension profunda
y reflexion.

Animacioén a la lectura. Para Montecillos et al., (2022) considera que como una

herramienta fundamental para la adquisicion de la informacion, y es utilizada por cualquier
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individuo, partiendo de este concepto. La clave para el éxito es la lectura, por lo que se debe
de trabajar con estrategias para que los estudiantes tengan preferencias lectorales, trabajando
en base a su contexto y edad.

Autoeficacia. Para Bandura (1977), es la creencia firme de un individuo en su
capacidad para organizar y ejecutar acciones especificas que permitan afrontar desafios,
modular esfuerzo, persistir ante obstaculos y alcanzar objetivos deseados segin Bandura.

Clima escolar. Para Thapa (2013), es la calidad y caracter del ambiente educativo que
emerge de percepciones colectivas sobre normas, relaciones interpersonales, practicas de
ensefianza, valores institucionales y estructura organizativa; afectando rendimiento, bienestar
y cohesion comunitaria.

Clima institucional. Para Caballero (2025), se define como el ambiente educativo
generado por percepciones colectivas de estudiantes, docentes y directivos, sustentado en
valores, liderazgo, comunicacion y vinculos, que determina la convivencia arménica y el
aprendizaje significativo.

Comprension lectora. Para Ripoll (2023), es capacidad mediante la cual el lector
activa estrategias cognitivas y metacognitivas, integra conocimientos previos, interpreta,
infiere y evalua significados explicitos e implicitos para reconstruir el sentido auténtico de un
texto.

Corte transversal. Para Manterola (2023), es una investigacion observacional que
analiza simultaneamente variables en una poblacion definida en un momento y lugar
determinados, sin seguimiento temporal, para estimar prevalencia o explorar asociaciones.

Decodificacion. Para Marquez (2022), es aquello que permite al estudiante relacionar
simbolos escritos con sonidos del habla, reconocer letras y grafemas, segmentar y unir
fonemas; construir de ese modo palabras legibles para acceder al significado textual.

Desempefio académico. Segin Arroba et al., (2024) define como el nivel de éxito
alcanzado relacionado con las metas alcanzadas, dentro de una asignatura que se encuentra
cursando.

Evaluacion sumativa. Segun Scriven (1967), es una valoracion formal que, al cierre
de una unidad o ciclo educativo, mide objetivamente el nivel de logro de los estudiantes
respecto a metas preestablecidas, fundamenta decisiones académicas definitivas.

Fiabilidad. Segun Reidl (2013), se describe como la habilidad de un instrumento para

proporcionar resultados constantes y estables, minimizando errores aleatorios, asegurando

uniformidad entre sus componentes y reflejando con exactitud el rasgo que evalda.
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Motivacidn extrinseca. Para Ryan (2000), es aquella forma de motivacion en la que
un individuo ejecuta una accion impulsado por recompensas 0 sanciones externas, persiguiendo
resultados separados de la actividad misma, segun la Teoria de la Autodeterminacién.

Pensamiento reflexivo. Para Schon (1983), es la consideracion activa, persistente y
cuidadosa de una creencia o supuesto conocimiento a la luz de sus fundamentos y de las
conclusiones a que tiende, caracteristica distintiva del juicio auténtico.

1.5. Marco metodoldgico
1.5.1. Clasificacion de la investigacién

1.5.1.1. Tipo de investigacion. Es de tipo basico en concordancia con Carrasco (2019),
Este tipo de investigacidn se centra en generar conocimiento tedrico, comprender fenGmenos,
principios o relaciones entre variables, sin buscar una aplicacion inmediata, ademas, en tanto
vale decir que son estudios que suman al campo del conocimiento cientifico, llenando vacios
en la relacion sobre los niveles de comprension de lo leido y el desempefio académico, a través
de los resultados encontrados permitira conocer como estas variables se asocian y ala ves se
complementan.

1.5.1.2. Nivel de investigacion. Es correlacional de corte transversal, Hernandez et al.,
(2006), indica que son estudios que miden el grado de asociacién entre las variables de estudio,
las cuales son comparados en valores de -1 a +1, permitiendo establecer cuanto estan
relacionados entre ambos, por lo que en concreto vale decir que analiza la relacion entre dos o
mas variables, determinando la direccion y fuerza de su asociacion, sin intervenir ni manipular
las variables, buscando comprender como se vinculan entre si.

1.5.1.3. Disefio de investigacion. Es no experimental. Para Sanchez y Reyes (2018),
viene a ser considerado como un tipo de investigacion donde no se manipula las variables ni
asigna participantes a grupos. Teniendo la finalidad de recolectar la informacion tal como se
estan dando las situaciones.

Diserio grafico

Donde
M: Muestra de estudio

V1: Nivel de comprension



V2: Desemperio escolar

R: Correlacién entre las variables
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1.5.2. Matriz de operacionalizacion de variables
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Tabla 1
Matriz de operacionalizacion de las variables
o Items | Escala
. L Definicion . . .
Variable Definicion conceptual . Dimensiones Indicadores de
operacional .
media
- . . Items
La comprension lectora es - ldentifica personajes, lugares y tiempo 19
ol rofeso COaNtivo Literal - Reconoce ideas principales y secundarias. 3’4;/ Escala
P i gnt y - Recuerda detalles importantes. ’
metacognitivo mediante el 5 de
cual el lector entiende Para_ poder o - . items | Likert
interoreta reflexionai medir los | Reorganizacion | - Clasifica personajes, hechos o lugares. 6.7 | de tino
sobre? un t>(/axto escrito niveles de la|dela - Resume el texto en sus propias palabras. 8,9' nomiFr)laI
. ' | comprension informacion - Elabora esquemas o cuadros. oY .
relacionando la 10 | Donde:
. - - lectora se T :
informacion explicita e . ~ . Items | Siempre
N consideraron - Deduce ensefianzas o moralejas.
implicita con sus . . A 11, |(5)
. - . |desde el nivel . - Interpreta caracteristicas implicitas de los .
Niveles de |conocimientos  previos.| .~/ . Inferencial . 12, |Casi
y . mas bajo que es personajes. .
comprension |Las cuales consideran . . . . 13, 14 | siempre
. . el nivel literal - Formula hipotesis o posibles desenlaces.
lectora distintos  niveles  de y15 |(4)

. hasta lograr la =
procesamiento, como la apreciacion Items | A veces
identificacion literal de lectora. la cual - Diferencia entre realidad y ficcion. 16, [(3)
datos, la reorganizacion de seré ’ medido Critico - Evalua las ideas del autor. 17, |Casi
la informacion, la : - Emite juicios de valor. 18, 19 | nunca

o ; . |considerando la
realizacion de inferencias, . y20 |(2)
- ... '|escala de Likert -
la emisién de juicios de tino nominal £ dood q | text Items | Nunca
criticos y la valoracion P ' Apreciacion i Rxpr(;sa aglra Ogt esrﬁgra t(r) pgre exto. 21, |(1),
personal 0 apreciativa del | pteC|aC|o - Re::o_oce aslpa els ,dasa activas. 22
contenido (Barrett, 1972). ectora - Relaciona lo leido con emociones 23 24
personales.

y 25
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Desempefio
escolar

El desempefio escolar se
entiende como el grado de
logro alcanzado por el
estudiante en funcion de
los objetivos educativos,
integrando resultados
académicos, conductuales
y actitudinales de socio
afectivo que reflejan su
adaptacion y eficacia en el
proceso de aprendizaje
(Acosta et al., 2015).

Para medir el
desempefio
escolar se
consideraron
basado en los
logros
académicos,
conductuales y
socio afectivos,
donde se midid
considerando la
escala de Likert
nominal.

. Items
- Cumplimiento de tareas.
- e 1,2,
Académica - Logro de calificaciones.
» : 3,4y
- Comprension de contenidos. 5
- Puntualidad y asistencia. Items
- - - 6! 7!
Conductual - Disciplina y orden. 8.9
- Atencion en clase. 9y
10
items
- Trabajo colaborativo. 11,
Socio-afectiva |- Motivacion y esfuerzo. 12,
- Respeto y convivencia. 13, 14
y 15

Escala
tipo
Likert:
Siempre
®)
Casi
siempre
4)

A veces
3
Casi
nunca
(2)

Nunca

1)
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1.5.3. Poblacion muestra y muestreo

1.5.3.1. Poblacion. La poblacién para, Supo (2023) es tomado como la totalidad de los
integrantes con ciertas caracteristicas similares, en tanto el estudio se considera a la totalidad
de los estudiantes del tercero al quinto grado de secundaria como se muestra en la siguiente
tabla, conformada por 321 estudiantes en las cinco secciones A, B, C, Dy E.
Tabla 2

Poblacién de estudio del VII Ciclo.

Seccion Tercero Cuarto Quinto

A 22 24 23
B 24 25 24
C 21 24 22
D 22 18 18
E 21 18 15
Total 110 109 102

Nota. registro de estudiantes (2025)
1.5.3.2. Muestra de estudio. La muestra es considerada como una parte representativa
de la poblacion de estudio, en tanto se tomO en cuenta probabilisticamente de forma
intencional, determinando con la formula para poblaciones finitas (Ardila et al., 2004).
Z2xN*Px*Q
Z?+xP*Q+ (N—1)+E?
1.962% x 321 % 0.5 % 0.5

n

= = 1
"= 1962+ 05505+ (321 1) 0052 17
Tabla 3
La muestra de estudio por grados en el VII ciclo.

Grado N % n
Tercero 110 34% 60
Cuarto 109 34% 59
Quinto 102 32% 56
Total 321 100% 175

Nota. estimacion de estudiantes por grados y porcentajes. Fuente: Propia (2025).
La muestra de estudio ha sido considerada en total a 175 estudiantes del V11 ciclo, donde
se ha determinado el tamafio de la muestra empleando la férmula para poblaciones finitas.
1.5.3.3. Muestreo. ElI muestreo fue probabilistico aleatorios simple, donde se ha
tomado en cuenta a 175 estudiantes estimados basado en la formula para poblaciones finitas,
como se puede observar en la tabla 3.
1.5.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
1.5.4.1. Técnicas. La técnica que se empled para el estudio fue la encuesta. Para Corpas

y Romero (2021), indican que son ampliamente utilizados para estudios de ciencias sociales,
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donde se requiere recolectar datos en poblaciones con considerables cantidades como es el caso
del estudio, las cuales a su vez son disefiados en funcion a las variables y dimensiones en
funcion a las teorias y bases conceptuales, del mismo modo son verificados por expertos en su
linea de investigacion.

1.5.4.2. Instrumentos. Se tomo en cuenta a cuestionarios e instrumentos previamente
elaborados y realizados por autores que fundamentan los conceptos e indicadores, por lo que
son realizados considerando a los siguientes.

Cuestionario de niveles de comprension lectora se formulé basado en el Curriculo
Nacional Base CNB (2025), la cual a su vez ha sido plasmado considerando ha Barrett
(1972), basado en sus 5 niveles de la comprension lectora, las cuales se describen en el siguiente
cuadro. El cual es medido considerando la escala de Likert de tipo nominal, siguiendo los
siguiente, Siempre (5), Casi siempre (4), A veces (3), Casi nunca (2), Nunca (1),

El cuestionario es laborado bajo la conceptualizacion y el dimensionamiento de Acosta
etal., (2015), quien indica que el desempefio de los estudiantes debe ser medida desde el punto
de vista académico, conductual y socio afectivo, medido en la escala de Likert de tipo nominal,
Siempre (5), Casi siempre (4), A veces (3) y Casi nunca (2), Nunca (1)

1.5.5. Aspectos éticos

Los aspectos éticos de la investigacion han sido considerados en funcién a los
reglamentos de grados y titulo de la universidad, donde se respeto la integridad de los
estudiantes del mismo modo se respetd la libre participacion sin obligacion alguno a los

estudiantes, como también se trabajé apoyado en las normas Apa en su séptima edicion.
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CAPITULO 1I
PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

2.1.Proceso y analisis de datos

La tesis siguio las siguientes pautas para el tratamiento estadistico, en primer punto se
considerado la revision bibliogréfica, siguiendo el procesamiento de la informacién, llegando
hasta la comprobacion de la hipotesis y la redaccion del informe final, donde se tuvo las
siguientes pautas.
Figural

Proceso de analisis de informacion.

Comprobaci
e ondela
4 e N o,
redaccion
er,%fiisig SS dy de informe
Organizacié || informacion  C-antiativo final
., n de datos
Revision por variable
sistematica y
de datos dimensiones

Fuente: elaboracion propia (2025)
2.2.Analisis de alfa de Cronbach

Para el analisis de la confiabilidad de ambos cuestionarios se realizaron por alfa de
Cronbach, que a su vez toma los valores pre establecidos de Nifia (2025), quien propone sus
valores que oscilan entre 0 a 1, las cuales se pueden mostrar en la siguiente tabla.
Tabla 4

Cuadro de confiabilidad

Intervalos de Alfa de Cronbach Nivel de confiabilidad

a>0.9 Excelente
0.8<a<0.9 Buena
0.7<a<0.8 Aceptable
0.6 <a<0.7 Cuestionable
0.5<a<0.6 Baja

a<0.5 Inaceptable
Fuente: (Ninay Nina, 2021)

Tabla 5

Confiabilidad de alfa de Cronbach de la comprensién lectora

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0.936 25
Fuente: elaboracion propia (2025)
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La confiabilidad del cuestionario de la comprension lectora en los 25 items evaluados,
se ha obtenido un valor de 0.936, siendo a > 0.9, clasificindose como una alta confiabilidad
del cuestionario.

Tabla 6

Confiabilidad si se elimina un elemento

Estadisticas de total de elemento
Media de escala si Varianza de escala Correlacion total ~ Alfa de Cronbach

el elemento se ha  si el elemento se de elementos si el elemento se
suprimido ha suprimido corregida ha suprimido
x1 89.1086 196.753 0.651 0.933
X2 89.1600 196.951 0.652 0.933
x3 89.3600 194.680 0.690 0.932
x4 89.3600 195.577 0.664 0.933
x5 89.3886 197.940 0.532 0.935
X6 89.5257 197.159 0.597 0.934
X7 89.4914 195.355 0.652 0.933
X8 89.3257 194.221 0.651 0.933
X9 89.5714 197.350 0.616 0.933
x10 89.8914 199.281 0.419 0.937
x11 89.4514 198.031 0.571 0.934
x12 89.6286 197.614 0.614 0.933
x13 89.5200 200.136 0.549 0.934
x14 89.5657 196.994 0.570 0.934
x15 89.6114 198.262 0.589 0.934
x16 89.3143 197.596 0.616 0.933
x17 89.3886 197.871 0.627 0.933
x18 89.5429 198.238 0.588 0.934
x19 89.6743 199.681 0.514 0.935
x20 89.6743 199.497 0.495 0.935
x21 89.5029 198.113 0.563 0.934
X22 89.4743 198.078 0.569 0.934
x23 89.6229 198.282 0.540 0.934
x24 89.5657 195.925 0.588 0.934
x25 89.3543 197.058 0.662 0.933

Fuente: elaboracion propia (2025)

La confiabilidad basada en la eliminacion de items, se ha obtenido un alfa de Cronbach
en todas superior a 0.90, que a su vez es uniforme los valores, por lo que dichos valores
presentan una distribucion normal de los datos.

Tabla 7

Confiabilidad del cuestionario del desempefio escolar

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0.899 15

Fuente: elaboracion propia (2025)
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La confiabilidad del cuestionario del desempefio escolar, en los 15 items evaluados se
ha obtenido un alfa de Cronbach de 0.899, que se encuentra en un rango de 0.8 < a < 0.9, que
se clasifica en una buena confiabilidad del cuestionario siendo apto para mostrar los resultados.
Tabla 8

Confiabilidad si se elimina un elemento del cuestionario del desempefio escolar.

Estadisticas de total de elemento

Media de escala Varianza de Correlacion total Alfa de
si el elemento se escala si el de elementos Cronbach si el
ha suprimido elemento se ha corregida elemento se ha
suprimido suprimido
yl 55.4514 61.502 0.585 0.892
y2 55.6571 61.296 0.617 0.891
y3 55.7543 60.497 0.578 0.892
y4 55.6229 59.868 0.625 0.890
y5 55.9429 63.250 0.381 0.900
y6 55.3771 61.432 0.463 0.897
y7 55.2800 60.099 0.604 0.891
y8 55.3771 59.616 0.661 0.889
y9 55.3429 60.594 0.626 0.890
y10 55.4000 59.552 0.676 0.888
yll 55.4686 59.940 0.589 0.892
y12 55.4171 59.923 0.686 0.888
y13 55.5257 59.906 0.629 0.890
yl4 55.4857 60.929 0.598 0.891
y15 55.0571 65.411 0.332 0.900

Fuente: elaboracion propia (2025)

La confiabilidad basada en la eliminacion de items, se ha obtenido un alfa de Cronbach
en todas superior a 0.80, que a su vez es uniforme los valores, por lo que dichos valores
presentan una distribucion normal de los datos y no requieren un tratamiento adicional del
cuestionario.
2.3.Caracteristicas etnograficas

La muestra de estudio se ha considerado en funcion, a su edad, seccion, género, con
quien vive y de qué lugar viene el estudiante considerado del VI ciclo, las cuales se puede ver
en el siguiente cuadro.

Tabla 9
Caracteristicas etnograficas de la muestra de estudio de la I.E José Maria Arguedas.

VII CICLO
Cantidad de estudiantes segun la edad
Tercer grado Cuarto grado Quinto grado Total
Edad 14 22 0 0 22
15 36 31 0 67
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16 2 27 24 53

17 0 0 30 30

18 0 1 2 3
Total 60 59 56 175

Cantidad de estudiantes segun la seccién
Tercer grado Cuarto grado Quinto grado Total

Secciones Seccion A 19 20 20 59
Seccién B 21 20 19 60
Seccion C 20 19 17 56
Total 60 59 56 175

Cantidad de estudiantes segun el genero
Tercer grado Cuarto grado Quinto grado Total
Género Masculino 60 59 56 175
Total 60 59 56 175
Cantidad de estudiantes con quien viven
Tercer grado Cuarto grado  Quinto grado Total

Con quien vive Ambos padres 43 43 44 130
Solo mama 14 13 9 36
Hermanos 3 3 1 7
Abuelos 0 0 1 1
Solo papa 0 0 1 1
Total 60 59 56 175

Cantidad de estudiantes segun el lugar de procedencia
Tercer grado Cuarto grado Quinto grado Total

Lugar de procedencia Urbano 53 37 38 128
Rural 7 22 18 47
Total 60 59 56 175

Fuente: elaboracion propia (2025)

En la Tabla 9 se muestran las caracteristicas etnogréficas de los 175 estudiantes del VI
ciclo de la Institucién Educativa José Maria Arguedas, de tercero, cuarto y quinto grado. Se
puede notar que la mayoria tiene 15 afios (67 estudiantes), le siguen los de 16 (53), 14y 17 (22
y 30 respectivamente) y solo 3 tienen 18 afios, o que demuestra que las edades se ajustan al
nivel en el que se encuentran. En cuanto a las secciones, la B es la que alberga mayor cantidad
de estudiantes (60), seguida de la A (59) y la C (56), distribuyéndose de manera uniforme. En
cuanto al género, todos los participantes son de género masculino, lo que sugiere que la
poblacion estudiada pertenece a una institucion o nivel solo para hombres y en la convivencia
familiar, la mayoria convive con ambos padres (130), solo con la madre (36), hermanos (7),
abuelos (1), solo con el padre (1), demostrando que prevalece la familia nuclear. Finalmente,
sobre el lugar de origen, la mayoria de los estudiantes son originarios del medio urbano (128),

47 del medio rural, evidenciando una poblacion mayoritariamente urbana, pero con estudiantes
del medio rural.
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CAPITULO Il
RESULTADOS Y DISCUSION
3.1. Analisis cuantitativo de comprension lectora
Tabla 10

La comprension lectora en los estudiantes de VII ciclo.

La comprension lectora de los estudiantes de VII Ciclo
Escala de baremos basado

Tercer ~ Cuarto  Quinto en percentiles 20, 40, 60, 80

grado grado grado Total

fi % fi % fi % fi, % p Xmin X max.
Nunca 0O 0% 0 0% 0 0% 0 0% p20 25 45
Casinunca 4 7% 1 2% 1 2% 6 3% p40 46 65
A veces 20 33% 17 29% 12 21% 49 28% p60 66 85
Casisiempre 26 43% 28 47% 25 45% 79 45% p80 86 105
Siempre 10 17% 13 22% 18 32% 41 23% >p80 106 125

60 100% 59 100% 56 100% 175 100% items 1 al 25

Fuente: elaboracion propia (2025)

Enla Tabla 10y figura 2, se puede observar en lacomprension lectora de los estudiantes
del VII ciclo de la Institucion Educativa José Maria Arguedas, segun los percentiles (20, 40,
60, 80) en los items del 1 al 25, se puede apreciar que la mayoria de los estudiantes se encuentra
en el nivel “casi siempre” con un 45 % (79 estudiantes), seguido del nivel “a veces” con un 28
% (49 estudiantes) y “siempre” con un 23 % (41 estudiantes), indicando que la mayoria
considera tener una buena comprension lectora, como también una menor cantidad ha indicado
“casi nunca” (3 %) y “nunca” (0 %), evidenciando un baja cantidad de los estudiantes estar en
un nivel bajo. En general, los resultados muestran que los estudiantes del VII ciclo tienen
buenos niveles de comprension lectora, predominando el nivel medio y alto, lo que indica que
han ido desarrollando esta habilidad a medida que avanzan de grado.
Figura 2
La comprension lectora del VII ciclo.

Comprension lectora de VI1I Ciclo
A47%

43°%% 45%
33% 3296
29%%
22%0 21926
1720
7% I
2%% 2%
o2 0246 0%%
2o 2o 2o

Tercer grado Cuarto grado Quinto grado
= Nunca m Casi nunca A veces m Casi siempre m Siempre

Fuente: elaboracion propia (2025)
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Tabla 11

La comprension de nivel literal en los estudiantes de VII ciclo.

Comprension de nivel literal de los estudiantes de VII Ciclo  Escala de  baremos
basado en percentiles 20,

Tercer Cuarto Quinto

grado grado grado Total 40, 60, 80

fi % fi % fi % fi % P Xmin X max.
Nunca 1 2% 0 0% 0 0% 1 1% p20 5 9
Casi nunca 3 5% 1 2% 2 4% 6 3% p40 10 13
A veces 18 30% 14 24% 10 18% 42 24% p60 14 17
Casisiempre 18 30% 22 37% 23 41% 63 36% p80 18 21
Siempre 20 33% 22 37% 21 38% 63 36% >p80 22 25

60 100% 59 100% 56 100% 175 100% items 1 al 5

Fuente: elaboracion propia (2025)

En la Tabla 11y figura 03, la gran mayoria de los estudiantes del VII ciclo de la I.E.
Jos¢ Maria Arguedas se ubica en los niveles “casi siempre” y “siempre”, con 63 estudiantes
(36 %) en cada nivel, lo que evidencia un buen dominio en la comprensién literal. Del mismo
modo, 42 estudiantes (24 %) se sitian en el nivel “a veces”, mientras que una pequefia parte se
encuentra en los niveles “casi nunca” con 6 estudiantes (3 %) y “nunca” con 1 estudiante (1
%), las cuales muestras que la mayoria de los alumnos logra identificar personajes, lugares y
tiempo, reconocer ideas principales y secundarias, y recordar detalles importantes de los textos,
mostrando un desempefio favorable en la comprension de informacién explicita.
Figura 3

La comprension de nivel literal de los estudiantes del VII Ciclo.

Comprension de nivel literal de los estudiantes de VII Ciclo

41%
37%37% 38%
33%
30%30%
24% m Nunca
m Casi nunca
18% A veces
Casl siempre
s = Siempre
2% - 2% 47
" 0% —_— 0% .
% % %
Tercer grado Cuarto grado Quinto grado

Fuente: elaboracion propia (2025)
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Tabla 12

La reorganizacion de la informacion de los estudiantes de VII Ciclo

Reorganizacion de la informacién de los estudiantes
Escala de baremos

de VI Ciclo basado en percentiles 20
Tercer Cuarto Quinto 40 60. 80 ’
grado grado grado Total Y
fi. % fi % i % i, % p Xmin X max.
Nunca 1 2% 0 0% 0 0% 1 1% p20 5 9
Casinunca 8 13% 8 14% 2 4% 18 10% p40 10 13
A veces 21 35% 15 25% 16 29% 52 30% p60 14 17
Casisiempre 20 33% 22 37% 24 43% 66 38% p80 18 21
Siempre 10 17% 14 24% 14 25% 38 22% >p80 22 25
60 100% 59 100% 56 100% 175 100% items 6 al 10

Fuente: elaboracion propia (2025)

La Tabla 12 y la Figura 4 muestran que la mayoria de los estudiantes del VI ciclo de
la |.E. José Maria Arguedas se ubica en el nivel casi siempre con 66 estudiantes (38 %), seguido
de a veces con 52 estudiantes (30 %) y siempre con 38 estudiantes (22 %), evidenciando un
buen dominio en la reorganizacion de la informacion, del mismo modo en menor proporcion,
18 estudiantes (10 %) se encuentran en el nivel casi nunca y solo 1 estudiante (1 %) en nunca,
lo que refleja pocas dificultades en este aspecto, dichos resultados indican que la mayoria de
los estudiantes logra clasificar personajes, hechos o lugares, resumir los textos con sus propias
palabras y elaborar esquemas o cuadros, demostrando un adecuado nivel de comprension y
capacidad para reestructurar la informacién obtenida de los textos leidos.

Figura 4

Reorganizacion de la informacion

Reorganizacion de la informacion de los estudiantes de VII Ciclo

43%
37%
3509, )
2-7933%
29%
<o, _
25% 249, 25%
17%
139 14%
A0
2% ,. 4%
0% 0%
[
% % %
Tercer grado Cuarto grado Quinto grado
H Nunca Casi nunca A veces Casi siempre B Siempre

Fuente: elaboracion propia (2025)
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La comprension de nivel inferencial de los estudiantes de VII Ciclo

Comprension de nivel inferencial de los estudiantes

Escala de baremos basado

de VII Ciclo .
Tercer Cuarto Quinto en percentllseg 20,40, €0,
grado grado grado Total

i % fi % fi % fi % p Xmin X méx.
Nunca 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% p20 5 9
Casi nunca 6 10% 7 12% 3 5% 16 9% p40 10 13
A veces 21 35% 14 24% 19 34% 54 31% p60 14 17
Casisiempre 24 40% 26 44% 23 41% 73 42% p80 18 21
Siempre 9 15% 12 20% 11 20% 32 18% >p80 22 25

60 100% 59 100% 56 100% 175 100% items 11 al 15

Fuente: elaboracion propia (2025)
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La Tabla 13 y la Figura 5 muestran que la mayoria de los estudiantes del VI ciclo de

la I.LE. José Maria Arguedas se ubica en el nivel “casi siempre” con 73 estudiantes (42 %),

seguido de nivel “a veces” 54 estudiantes (31 %) y “siempre” con 32 estudiantes (18 %), lo

que evidencia un desempefio favorable en la comprension inferencial. Por otro lado, 16

estudiantes (9 %) se encuentran en el nivel “casi nunca”, mientras que ninguno se ubica en

“nunca”, reflejando pocas dificultades en este nivel de comprension, los resultados indican que

la mayoria de los estudiantes logra deducir ensefianzas o moralejas, interpretar caracteristicas

de los personajes y formular hipdtesis o posibles desenlaces, demostrando una adecuada

capacidad para ir mas alld del contenido literal y construir significados a partir de la

informacion implicita del texto leido.

Figura 5

Comprensidn de nivel inferencial de los estudiantes de VII Ciclo

Comprension de nivel inferencial de los estudiantes de VII Ciclo
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Fuente: elaboracion propia (2025)
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Tabla 14

La comprension de nivel criterial de los estudiantes de VII Ciclo

56

Comprensidn de nivel criterial de los estudiantes

Escala de baremos basado

de VII Ciclo :
Tercer Cuarto Quinto en percentllseg 20, 40, 60,
grado grado grado Total
fi. % fi % fi % fi % p Xmin X méx.
Nunca 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% p20 5 9
Casi nunca 5 8% 5 8% 4 7% 14 8% p40 10 13
A veces 24 40% 17 29% 11 20% 52 30% p60 14 17
Casisiempre 23 38% 24 41% 25 45% 72 41% p80 18 21
Siempre 8 13% 13 22% 16 29% 37 21% >p80 22 25
60 100% 59 100% 56 100% 175 100% items 16 al 20

Fuente: elaboracion propia (2025)
La Tabla 14 y la Figura 6 muestran que la mayoria de los estudiantes del VI ciclo de

la I.LE. José Maria Arguedas se ubica en el nivel “casi siempre” con 72 estudiantes (41 %),

seguido de nivel “a veces” con 52 estudiantes (30 %) y “siempre” con 37 estudiantes (21 %),

lo que evidencia un desempefio favorable en la comprension criterial. Por otro lado, 14

estudiantes (8 %) se encuentran en el nivel “casi nunca”, mientras que ninguno se ubica en el

nivel “nunca”, lo que demuestra un bajo nivel de dificultad en este tipo de comprension, los

resultados reflejan que la mayoria de los estudiantes son capaces de diferenciar entre la realidad

y la ficcidn, evaluar las ideas del autor y emitir juicios de valor sobre el contenido leido,

mostrando un pensamiento critico y reflexivo frente a los textos analizados.

Figura 6

Comprensién de nivel criterial de los estudiantes de VII Ciclo
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Tabla 15

Apreciacion lectora de los estudiantes de VII Ciclo

57

Escala de baremos basado

Apreciacion lectora de los estudiantes de VII Ciclo en percentiles 20, 40, 60, 80
Tercer Cuarto Quinto
grado grado grado Total
fi % i % fi % fi. % p Xmin X méx.
Nunca 2 3% 1 2% 0 0% 3 2% p20 5 9
Casi nunca 5 8% 4 7% 3 5% 12 7% p40 10 13
A veces 15 25% 21 36% 15 27% 51 29% p60 14 17
Casisiempre 25 42% 25 42% 24 43% 74 42% p80 18 21
Siempre 13 22% 8 14% 14 25% 35 20% >p80 22 25
60 100% 59 100% 56 100% 175 100% items 21 al 25

Fuente: elaboracion propia (2025)

La Tabla 15 y la Figura 7 muestran que la mayoria de los estudiantes del VI ciclo se

ubica en el nivel “casi siempre”, con 74 estudiantes (42 %), seguido de nivel “a veces”, con 51

estudiantes (29 %), y “siempre”, con 35 estudiantes (20 %), lo que evidencia una buena

disposicion hacia la apreciacion lectora. Como también en contraste, 12 estudiantes (7 %) se

sitian en el nivel “casi hunca” y solo 3 estudiantes (2 %) en el nivel “nunca”, lo que indica que

son pocos los que presentan dificultad para disfrutar o valorar la lectura, por lo que se llega a

los resultados que reflejan que los estudiantes logran expresar agrado o desagrado por los

textos, reconocer las partes mas atractivas y relacionar lo leido con sus emociones personales,

demostrando una conexién afectiva y reflexiva con las lecturas trabajadas.
Figura7

La apreciacion lectora de los estudiantes de VII Ciclo
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3.2. Andlisis cuantitativo del desempefio escolar
Tabla 16

Desemperio escolar de los estudiantes de VII Ciclo

Desempefio escolar de los estudiantes de VII Ciclo Escala de baremos basado
Tercer Cuarto Quinto en percentiles 20, 40, 60,
grado grado grado Total 80
fi % fi % fi % fi % p Xmin X max.
Nunca 0 0% 0 0% 1 2% 1 1% p20 15 27
Casinunca 1 2% 1 2% 0 0% 2 1% p40 28 39
A veces 10 17% 6 10% 8 14% 24 14% p60 40 51
Casisiempre 35 58% 32 54% 24 43% 91 52% p80 52 63
Siempre 14 23% 20 34% 23 41% 57 33% >p80 64 75
60 100% 59 100% 56 100% 175 100% Items 1 al 15

Fuente: elaboracién propia (2025)

La Tabla 15y la Figura 8 evidencian que la mayoria de los estudiantes del V1I ciclo se
ubica en el nivel “casi siempre”, con 91 estudiantes (52 %), seguido por el nivel “siempre”,
con 57 estudiantes (33 %), lo que refleja un buen desempefio escolar. Como también, 24
estudiantes (14 %) se sitGan en el nivel “a veces”, mientras que los niveles “casi nunca” y
“nunca” representan porcentajes minimos (1 % cada uno), teniendo como resultados que la
mayoria de los estudiantes cumple regularmente con sus tareas, participa activamente en clase
y alcanza los aprendizajes esperados, evidenciando un adecuado desarrollo académico dentro
del V11 ciclo.

Figura 8

Desempefio escolar de los estudiantes de VII Ciclo

Desempenio escolar de los estudiantes del VI ciclo

0
58% 549
43%41%
34%
17% =
0 10% 14%
0% 2% 0% 2% 2% 09,
% % %
Tercer grado Cuarto grado Quinto grado

m Nunca Casi nunca A veces Casi siempre m Siempre

Fuente: elaboracion propia (2025)



Tabla 17

La dimensién académica del desempefio escolar de los estudiantes de VII Ciclo

La dimension académica del desempefio escolar

Escala de baremos

de los estudiantes de VII Ciclo basado
Tercer Cuarto Quinto Total en percentiles 20, 40,
grado grado grado 60, 80
fi. % fi % fi % fi,. % p Xmin X max.
Nunca 0 0% 1 2% 0 0% 1 1% p20 5 9
Casinunca 3 5% 1 2% 5 9% 9 5% p40 10 13
A veces 19 32% 18 31% 10 18% 47 27% p60 14 17
Casisiempre 33 55% 25 42% 29 52% 87 50% p80 18 21
Siempre 5 8% 14 24% 12 21% 31 18% >p80 22 25
60 100% 59 100% 56 100% 175 100% items1al5

Fuente: elaboracion propia (2025)

La Tabla 17 y la Figura 9 muestran que la mayoria de los estudiantes del VI ciclo se
ubica en el nivel “casi siempre” con 87 estudiantes (50 %), seguido de “siempre” con 31
estudiantes (18 %), lo que evidencia un buen desempefio en la dimension académica.
Asimismo, 47 estudiantes (27 %) se encuentran en el nivel “a veces”, 9 estudiantes (5 %) en
“casi nunca” y solo 1 (1 %) en “nunca”, reflejando pocas dificultades en este aspecto, dichos
resultados indican que la mayoria de los estudiantes cumple responsablemente con sus tareas,
logra calificaciones satisfactorias y demuestra comprensién de los contenidos, evidenciando
asi un adecuado compromiso con el aprendizaje y un nivel académico favorable.
Figura 9
La dimensién académica del desempefio escolar de los estudiantes de VII Ciclo
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Tabla 18

La dimensién conductual del desempefio escolar de los estudiantes de VII Ciclo

La dimensién conductual del desempefio
Escolar de los estudiantes de VII Ciclo

Escala de baremos
basado en percentiles

20, 40, 60, 80
Tercer
grado Cuarto grado  Quinto grado Total
X X
fi % fi % Fi % fi % p min  max.
Nunca 0 0% 0 0% 1 2% 1 1% p20 5 9
Casi nunca 6 10% 1 2% 0 0% 7 4% p40 10 13
A veces 8 13% 7 12% 10 18% 25 14% p60 14 17
Casi siempre 23 38% 26 44% 18 32% 67 38% p80 18 21
Siempre 23 38% 25 42% 27  48% 75 43% >p80 22 25

60 100% 59 100% 56 100% 175 100% items 6 al 10

Fuente: elaboracion propia (2025)
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La Tabla 18 y la Figura 10 muestran que la mayoria de los estudiantes del VI ciclo se

ubica en el nivel “siempre” con 75 estudiantes (43 %) y “casi siempre” con 67 estudiantes (38

%), mostrando un adecuado desempefio en la dimension conductual del desempefio escolar,

por otro lado, 25 estudiantes (14 %) se encuentran en “a veces”, 7 (4 %) en “casi nunca” y solo

1 (1 %) en “nunca”, dichos resultados muestran que la mayoria de los estudiantes presentan

una puntualidad y asistencia, cumple con las normas de disciplina y demuestra atencion durante

las clases, mostrando actitudes responsables y favorables hacia la convivencia escolar y el

aprendizaje.

Figura 10

La dimensién conductual del desempefio escolar de los estudiantes de VII Ciclo
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Tabla 19

La dimensidn socio afectivo del desempefio escolar de los estudiantes de VII Ciclo

La dimensidn socio afectiva del desempefio escolar
de los estudiantes de VII Ciclo

Escala de baremos basado

Tercer Cuarto Quinto en percentiles 20, 40, 60, 80

grado grado grado Total

fi % fi % fi % A % p X min X max.
Nunca 0 0% 0 0% 1 2% 1 1% p20 5 9
Casi nunca 2 3% 1 2% 0 0% 3 2% p40 10 13
A veces 7 12% 12 20% 11 20% 30 17% p60 14 17
Casi siempre 32 53% 25 42% 22 39% 79 45% p80 18 21
Siempre 19 32% 21 36% 22 39% 62 35% >p80 22 25

60 100% 59 100% 56 100% 175 100% Items 11 al 15
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Fuente: elaboracion propia (2025)

La Tabla 19y la Figura 11 muestran que la mayoria de los estudiantes del VII ciclo se

ubica en el nivel “casi siempre” con 79 estudiantes (45 %) y “siempre” con 62 estudiantes (35

%), lo que evidencia un adecuado desarrollo en la dimension socioafectiva del desempefio

escolar. También la otra parte en menor cantidad, 30 estudiantes (17 %) se encuentran en “a

veces”, 3 estudiantes (2 %) en “casi nunca” y solo 1 (1 %) en “nunca”, los resultados que han

indicado los estudiantes reflejan que la mayoria de los estudiantes demuestran un buen

desempefio para el trabajo colaborativo, mantiene una actitud motivada y constante esfuerzo,

ademés de practicar el respeto y una convivencia positiva con sus comparieros y docentes,

fortaleciendo asi su adaptacion y bienestar en el entorno escolar.

Figura 11

La dimensidn socio afectiva del desempefio escolar de los estudiantes de VII Ciclo
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3.3.Prueba de hipdtesis
Para la comprobacién de la hipotesis se realiza la prueba de normalidad de los datos
por Kolmogérov-Smirnov, que son considerados para datos mayores a 50 o0 muestras grandes.
HO: Presenta una distribucion normal (p>0.05)
H1: No presentan una distribucion normal (p<0.05)
Tabla 20

Normalidad de los datos

Pruebas de normalidad
Kolmogdérov-Smirnov
Estadistico gl Sig.
Comprension lectora 0.063 175 0.088
Desempefio escolar 0.084 175 0.005
a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: elaboracion propia (2025)

Basado en la prueba de normalidad de datos, en el desempefio escolar presenta un valor
de 0.005, cumpliendo la condicion de p<0.05, por lo que se acepta la hipotesis alterna que
indica que los datos no tienen una distribucion normal.

Figura 12

Histograma de normalidad para la comprension lectora
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Fuente: elaboracion propia (2025)
La figura presenta una distribucion simétrica ya que la linea vertical divide en dos partes

iguales a la curva de normalidad.
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Figura 13

La prueba de normalidad del desempefio escolar.
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Fuente: elaboracion propia (2025)

En la figura 13, se puede ver una figura asimétrica hacia el lado izquierdo, donde la
linea vertical se situa hacia el lado izquierdo, por lo que se llega a concluir que los datos no
presentan una distribucion normal de los datos, y en general se concluye de la misma forma
que dichos datos no presentan una distribucion normal.

Planteamiento de la hipdtesis
e HO: no existe una relacidn significativa (p>0.05)
e H1.: existe una relacion significativa (p<0.05)
Eleccion de la prueba estadistica

Basado en el disefio se tomara la correlacion de rho de Spearman, ademas de que los
datos no presentan una distribucién normal.
Tabla 21

Cuadro de correlaciones por rho de Spearman

N° Rango de Valores Interpretacion
1 De0,00a0,19 Muy baja correlacion
2 De0,20a0,39 Baja correlacion
3 De0,40a0,59 Moderada correlacion
4 De 0,60a0,79 Buena correlacion
5 De0,80a1,00 Muy buena correlacion
Fuente: Martinez (2020)
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Tabla 22

Comprobacion de la hipotesis general

Correlaciones

Desemperio escolar

Rho de Spearman Comprension lectora Coeficiente de correlacion 660"
Sig. (bilateral) 0.000
N 175

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: elaboracion propia (2025)

En la tabla 21, la prueba de correlacién de Spearman muestra un coeficiente de r =
0.660 con un nivel de significancia p = 0.000 (< 0.01), lo que indica una correlacion buena y
significativa entre la comprension lectora y el desempefio escolar en los estudiantes del VII
ciclo, la cual significa que a medida que los estudiantes mejoran su comprension lectora,
también tienden a obtener un mejor desempefio escolar, también logran comprender, interpretar
y valorar de manera mas efectiva los textos, presentan mayores logros académicos,
conductuales y socioafectivos dentro del proceso educativo.
Tabla 23
Prueba de hipotesis especificas 01, 02, 03, 04 y 05

Correlaciones

Desemperio
escolar
Literal Coeficiente de 612"
correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 175
Reorganizacion de la Coeficiente de 616"
informacion correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 175
Inferencial Coeficiente de 538"
Rho de correlacion
Spearman Sig. (bilateral) 0.000
N 175
Criterial Coeficiente de 518"
correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 175
Apreciacion lectora Coeficiente de 482"
correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 175

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: elaboracion propia (2025)
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Hipdtesis especifica 1: El resultado de la Tabla 23 muestra una correlacién de r = 0.612,
la cual indica una buena correlacion, teniendo un nivel de significancia de p = 0.000, lo que
demuestra que p < 0.05, aceptando la hipotesis alterna y rechazando la hip6tesis nula. Por lo
tanto, existe una relacion significativa entre el nivel literal de la comprension lectora y el
desempefio escolar en los estudiantes del VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay —
2025.

Hipotesis especifica 2: El resultado de la Tabla 23 muestra una correlacion de r = 0.616,
que representa una buena correlacién, con un nivel de significancia de p = 0.000, indicando
que p < 0.05, aceptando la hipotesis alterna y rechazando la hip6tesis nula. En consecuencia,
existe una relacion significativa entre la reorganizacion de la informacion y el desempefio
escolar en los estudiantes del VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

Hipotesis especifica 3: El resultado de la Tabla 23 muestra una correlacion de r = 0.538,
lo cual indica una correlacion moderada, con un nivel de significancia de p = 0.000, por lo que
p < 0.05, aceptando la hipotesis alterna y rechazando la hip6tesis nula. Asi, existe una relacién
significativa entre el nivel inferencial de la comprension lectora y el desempefio escolar en los
estudiantes del V11 ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

Hipotesis especifica 4: El resultado de la Tabla 23 muestra una correlacion de r = 0.518,
lo cual refleja una correlacion moderada, con un nivel de significancia de p = 0.000, indicando
que p < 0.05, aceptando la hipotesis alterna y rechazando la hipotesis nula. Por consiguiente,
existe una relacion significativa entre el nivel criterial de la comprension lectora y el
desempefio escolar en los estudiantes del VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay —
2025.

Hipdtesis especifica 5: El resultado de la Tabla 23 muestra una correlaciéon de r = 0.482,
que indica una correlacion moderada, con un nivel de significancia de p = 0.000, por lo tanto,
p < 0.05, aceptando la hipétesis alterna y rechazando la hip6tesis nula. En este sentido, existe
una relacion significativa entre la apreciacion lectora y el desempefio escolar en los estudiantes
del VIl ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

Tabla 24
Prueba de hipotesis especificas 06, 07 y 08

Correlaciones

Socio-
Académica Conductual afectiva
Rho de Comprension  Coeficiente de ,609™ 541" 557"

Spearman lectora correlacion
Sig. (bilateral) 0.000 0.000 0.000
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N 175 175 175
**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: elaboracion propia (2025)

Hipdtesis especifica 6: El resultado de la Tabla 24 muestra una correlacion de r = 0.609,
la cual indica una buena correlacion, teniendo un nivel de significancia de p = 0.000, lo que
demuestra que p < 0.05, aceptando la hipotesis alterna y rechazando la hip6tesis nula. Por lo
tanto, existe una relacion significativa entre los niveles de comprension lectora y el desempefio
académico en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.

Hipotesis especifica 7: El resultado de la Tabla 24 muestra una correlacion de r = 0.541,
la cual indica una correlacion moderada, con un nivel de significancia de p = 0.000,
evidenciando que p < 0.05, aceptando la hipoétesis alterna y rechazando la hipétesis nula. En
consecuencia, existe una relacion significativa entre los niveles de comprension lectora y el
desempefio conductual en los estudiantes del VI ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay
— 2025.

Hipotesis especifica 8: El resultado de la Tabla 24 muestra una correlacion de r = 0.557,
que representa una correlacion moderada, teniendo un nivel de significancia de p = 0.000, lo
que indica que p < 0.05, aceptando la hipdtesis alterna y rechazando la hip6tesis nula, en tanto
se dice, existe una relacion significativa entre los niveles de comprension lectora y el
desempefio socioafectivo en los estudiantes del V11 ciclo de la |.E. José Maria Arguedas, Lircay
— 2025.

3.4. Discusion de resultados

En la prueba de correlacion de Spearman se obtuvo un coeficiente de r = 0.660 y una
significancia de p = 0.000, lo que demuestra que existe una buena correlacion y significativa
entre los niveles de comprension lectora y el rendimiento escolar de los estudiantes del VII
ciclo. Estos hallazgos coinciden con Ordofiez (2021), quien encontré una correlacién positiva
entre los niveles de comprensidn lectora y el desempefio escolar en estudiantes de secundaria,
evidenciando que leer ayuda a aprender y participar en la escuela. Asimismo, Sanchez (2021)
encontro que factores personales y familiares impactan en la lectura, por lo que se requiere de
un ambiente de apoyo para mejorar los resultados escolares. También Cachay (2024) concuerda
en que el uso de estrategias de acompafiamiento pedagdgico fortalece la practica docente y
mejora la comprension lectora, lo que influye en los resultados académicos. Estos resultados
sugieren que los estudiantes que leen mejor tienen mejor desempefio escolar, conductual y

socioemocional, ya que leer fomenta la reflexién, la disciplina y la colaboracion en el aula.
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También basado en las bases tedricas, Barrett (1972) y Solé (2012), menciona que la
niveles de comprension lectora es el proceso cognitivo y metacognitivo, el cual suma con ideas
para el lector, entiende, interpreta y reflexiona sobre un texto escrito, relacionando la
informacion explicita e implicita con sus conocimientos previos, del mismo modo considera
que la lectura en las personas contribuye significativamente al desarrollo de la comprension
literal, la reorganizacion de la informacion, la realizacion de inferencias, la emision de juicios
criticos y la valoracion personal o apreciativa del contenido.

Como puede observarse en la Tabla 22, se obtuvo una correlacion de r = 0.612, p =
0.000, lo que demuestra que existe una buena relacion entre el nivel literal de la comprension
lectora y el rendimiento escolar. Este resultado concuerda con Quinde (2024), quien encontrd
que el 83,33% de los estudiantes de educacidn secundaria se ubican en el nivel independiente
de comprension literal, siendo capaces de reconocer informacion explicita. Asi mismo, Alberca
(2021) indica que estrategias como la WebQuest refuerzan los niveles literal e inferencial de la
comprension lectora, mejorando el rendimiento escolar. En esa misma linea, Torres (2024)
afirma que el uso de estrategias de lectura estructurada, como POSSE o PQ3R, apoya la
comprension literal y el pensamiento critico. En suma, estos hallazgos evidencian que aquellos
estudiantes que identifican personajes, ideas principales y detalles literales obtienen mejores
resultados académicos, ya que dominan la comprension literal que sirve de base para niveles
mas complejos de aprendizaje.

También, Minedu (2021) las distintas caracteristicas de la comprension en sus distintos
niveles contribuyen en la identificacion de ideas explicitas, lo cual indica que la buena
comprension de los textos influyen positivamente en el desempefio escolar, formando
estudiantes mas competentes en todas las areas, la inferencia de significados, la evaluacion
critica del contenido y la integracion con conocimientos previos; ademas, se vinculan con
habilidades linguisticas, cognitivas y contextuales que facilitan la construccion de significados,
la toma de postura frente al texto y la aplicacion de lo comprendido en situaciones diversas:

La correlacion (r = 0.616; p = 0.000) muestra una buena significancia entre la
reorganizacion de la informacion y el rendimiento escolar. Esto coincide con Torres (2024), ya
que la reorganizacién de la informacion a través de estrategias de lectura guiada y esquemas
visuales favorece la comprension profunda. Ademas, Naupari (2024) indica que los estudiantes
con mayor inteligencia linglistica son capaces de sintetizar y reorganizar la informacion, lo
que beneficia su rendimiento. Asimismo, Maricela et al. (2022) hallaron una correlacién
moderada (r = 0.572) entre las estrategias metodologicas y el rendimiento escolar, lo que
significa que las estrategias donde se analiza y sintetiza favorecen aprendizajes significativos.
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Aqui es donde entra en juego la habilidad de clasificar personajes, sucesos o lugares y realizar
resumenes o esquemas, lo que lleva a una mejor organizacion cognitiva y, por lo tanto, a una
mejor comprension y aprendizaje duradero.

El resultado (r = 0.538; p = 0.000) indica que existe una correlacion moderada y
significativa entre el nivel inferencial y el rendimiento escolar, similar a lo que encontr6
Naupari (2024), ya que la inteligencia linguistica influye en la capacidad para inferir
significados y establecer conexiones. Ademas, Torres (2024) afirma que las estrategias
metacognitivas y la lectura critica favorecen la inferencia y la comprension lectora. Ademas,
Lopez (2024) encontrd una correlacion muy alta entre motivacion y comprension lectora (r =
0.894), lo que indica que el interés por leer fortalece la habilidad inferencial y, por ende, el
rendimiento escolar. En ello, los alumnos que infieren causas, efectos y moralejas de la lectura
aprenden de manera mas consciente y situada, mejorando su rendimiento y autonomia en el
aprendizaje.

El resultado (r = 0.518; p = 0.000) muestra una correlacién positiva moderada
significativa entre el nivel criterial y desempefio escolar, lo que concuerda con Torres (2024),
ya que las estrategias de comprension profunda fortalecen el pensamiento critico. Ademas, para
Sanchez (2021) el contexto sociocultural influye en la habilidad para juzgar textos, ya que los
estudiantes reflexivos analizan y aprecian lo que leen. Del mismo modo, Rubiano y Martinez
(2024) sefialan que el desempefio escolar supone la ejecucion consciente de acciones dirigidas
al logro, como la lectura critica, ejercicio de pensamiento autobnomo. Entonces, estos datos
indican que los estudiantes que reflexionan sobre las ideas del autor desarrollan juicio critico
y capacidad de argumentacién, lo que influye en su desempefio escolar y personal.

Del mismo modo Acosta et al., (2015), contribuye que los logros alcanzados por el
estudiante en funcion de los objetivos educativos, integrando resultados académicos,
conductuales y actitudinales de socio afectivo que reflejan su adaptacion y eficacia en el
proceso de aprendizaje.

El resultado (r = 0.482; p = 0.000) muestra una correlacién positiva moderada
significativa entre los niveles de comprension lectora y el desempefio escolar, lo cual coincide
con Sanchez (2021), que destacd que el agrado e interés por leer favorecen la comprension
lectora. Asimismo, Cachay (2024) recalca que el acompafiamiento pedagdgico anima al
educando a leer y mejorar sus resultados de aprendizaje. Mientras que Borbor (2023) evidencio
que el acompafiamiento familiar incide en la motivacién y el rendimiento escolar, factores que

se relacionan con la valoracion textual. Estos resultados sugieren que la vinculacion afectiva
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con la lectura favorece la participacién, el interés por aprender y el desarrollo socioemocional,
fortaleciendo el aprendizaje y la convivencia escolar.

Asi mismo, Fernandez (2023), considera que los logro de los estudiantes frente a las
metas educativas establecidas; se refleja en sus notas, en la forma en que participan en clase y
en la aplicacidn de los conocimientos en la practica; este rendimiento depende tanto de factores
internos como la motivacion, el esfuerzo y las habilidades cognitivas, como de factores
externos relacionados con el apoyo familiar, la preparacion del docente y el acceso a la
tecnologia; cuando las TIC se integran de manera adecuada en la ensefianza pueden mejorar de
forma importante los resultados escolares; ademas, el desempefio escolar ayuda a valorar la
eficacia de las estrategias educativas, a reconocer los aspectos que deben reforzarse y a
impulsar una educacion mas justa que ponga al estudiante como protagonista de su propio
aprendizaje.

Los resultados (r = 0.609; p = 0.000) muestran una buena correlacién significativa entre
los niveles de comprensién lectora y la dimension académica del rendimiento escolar. Estos
resultados coinciden con los de Alberca (2021), que también hallé mejoras significativas en la
comprension lectora y el desempefio escolar usando WebQuest. Ademas, Ordofiez (2021)
verifico que la comprension lectora influye en las notas y Maricela et al. (2022) lo confirmaron
al encontrar correlaciones entre estrategias pedagogicas y rendimiento escolar. Es por ello que
la comprension lectora se erige como un predictor significativo del rendimiento escolar, ya que
permite apropiarse de contenidos, cumplir con actividades y aplicarlos en diferentes contextos
escolares.

El resultado (r = 0.541; p = 0.000) indica una correlacion positiva moderada
significativa entre los niveles de comprension lectora y la dimension conductual del
rendimiento escolar, lo que coincide con Maricela et al. (2022), quienes encontraron que las
estrategias metodoldgicas fortalecen la disciplina y la participacion. Ademas, Huaman y Martel
(2024) afirman que el buen desempefio escolar favorece la atencion y la responsabilidad en el
aula, que se refuerzan con la comprension lectora. En esa misma linea, Hattie (2008) propone
que el desempefio escolar es producto de factores internos y conductuales que afectan el
aprendizaje. Estos resultados indican que los estudiantes con mejor comprension lectora tienen
desarrollados hébitos de puntualidad, disciplina y concentracién, necesarios para un buen
desempefio escolar.

El resultado (r = 0.557; p = 0.000) muestra una correlacion positiva moderada entre los
niveles de comprension lectora y la dimension socioafectiva del rendimiento escolar, similar a

lo que encontr6 Borbor (2023), que el acompafiamiento de los padres influye en el rendimiento
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y el bienestar emocional. Ademas, para Cachay (2024), el acompafiamiento pedagogico influye
en la motivacion y autoestima de los estudiantes, aspectos relacionados con el desarrollo
socioafectivo. Asimismo, Sanchez (2021) sefiala que leer despierta la curiosidad, la empatia y
la conexidn con los demas, siendo asi como la lectura no sélo enriquece el conocimiento, sino
que también contribuye a mejorar la convivencia, la colaboracion y el respeto mutuo, elementos
de aprendizaje integral en la educacion secundaria.

También para Jean Piaget (1951), muestra que el aprendizaje y la comprensién se
construyen mediante la asimilacién y acomodacion de la informacion, en casos especificos de
la lectura, el lector desarrolla sus habilidades para decodificar significados, sino que
reconstruye el significado del texto en funcidn de sus estructuras cognitivas previas. Desde este
enfoque, comprender un texto incluye un proceso de equilibrio cognitivo donde el lector integra

nuevos conocimientos con los ya existentes, dando lugar a la comprension explicita del texto.
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CONCLUSION
Se concluye la existencia de una relacion significativa entre los niveles de comprension
lectora y el desempefio escolar, con un valor de p: 0.000, el cual es menor a p < 0.05, y un
coeficiente de correlacion de Rho de Spearman de 0.660, lo que indica una buena relacion
en los estudiantes del VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas, Lircay — 2025.
También existe una relacion significativa entre el nivel literal de los niveles de comprension
lectora y el desempefio escolar, con un nivel de significancia de p: 0.000, siendo p < 0.05,
y un valor de Rho de Spearman de 0.612, el cual indica una buena correlacion, lo que
demuestra que, al mejorar la comprension literal, se incrementa el desempefio escolar de
los estudiantes del V11 ciclo.
Se determiné que existe una relacién significativa entre la reorganizacion de la informacién
y el desempefio escolar, con un valor de p: 0.000, siendo p < 0.05, y una correlacién de Rho
de Spearman de 0.616, la cual indica una buena relacion en los estudiantes del VIl ciclo de
la institucion educativa.
Se concluye la relacion significativa entre el nivel inferencial de los niveles de comprension
lectora y el desempefio escolar, con un nivel de significancia de p: 0.000, siendo p < 0.05,
y una correlacion de Rho de Spearman de 0.538, lo cual indica una relacion moderada,
demostrando que los estudiantes con mejor capacidad inferencial logran un desempefio mas
alto.
Se dispone la correlacion significativa entre el nivel criterial (critico) de los niveles de
comprension lectora y el desempefio escolar, con un nivel de significancia de p: 0.000,
siendo p < 0.05, y un valor de Rho de Spearman de 0.518, el cual indica una relacion
moderada en los estudiantes del V1I ciclo.
Se logré determinar una relacion significativa entre la apreciacion lectora y el desempefio
escolar, con un nivel de significancia de p: 0.000, y una correlacién de Rho de Spearman
de 0.482, lo que indica una relacion moderada, evidenciando gque la motivacion y el gusto
por la lectura influyen en el rendimiento de los estudiantes.
Se determina la relacion significativa entre los niveles de comprension lectora y la
dimension académica del desempefio escolar, con un nivel de significancia de p: 0.000,
siendo p < 0.05, y una correlacion de Rho de Spearman de 0.609, lo cual refleja una buena
relacion, demostrando que, al mejorar la comprension lectora, también se optimizan los

logros académicos.
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e Igualmente, se concluye la existencia de una relacién significativa entre los niveles de
comprension lectora y la dimension conductual del desempefio escolar, con un nivel de
significancia de p: 0.000, siendo p < 0.05, y un valor de Rho de Spearman de 0.541, lo cual
representa una relacion moderada, indicando que los estudiantes con mejor comprension
lectora muestran mayor disciplina, atencién y orden.

e Finalmente, se determind una relacion significativa entre los niveles de comprension
lectora y la dimensidn socioafectiva del desempefio escolar, con un nivel de significancia
de p: 0.000, siendo p < 0.05, y una correlacion de Rho de Spearman de 0.557, el cual indica
una relacion moderada en los estudiantes del VII ciclo de la I.E. José Maria Arguedas,
Lircay — 2025, lo que sugiere que el desarrollo de los niveles de comprension lectora

fortalece la convivencia, el respeto y la motivacién en el entorno escolar.
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RECOMENDACION

Se recomienda a los docentes del VII ciclo implementar estrategias de comprensién lectora
para fortalecer el desempefio escolar, debido a que existe una relacion positiva y
significativa entre ambas variables, la cual requiere seguir mejorando en los estudiantes de
la I.LE. José Maria Arguedas, Lircay — 2025, por lo que se ha identificado que un
considerable porcentaje de los estudiantes se encuentra en niveles medios de comprension.
También se recomienda emplear diversas estrategias metodoldgicas que sean atractivas y
motivadoras para los estudiantes, las cuales deben estar enfocadas en el desarrollo de las
habilidades lectoras en sus diferentes niveles como el nivel literal, inferencial, criterial y
apreciativo, las estrategias deben adaptarse a la realidad del contexto educativo,
promoviendo la participacion activa, la reflexion y el trabajo colaborativo entre los
estudiantes.

Finalmente, se recomienda que, al existir una correlacion significativa entre los niveles de
comprension lectora y el desempefio escolar, se desarrollen estrategias pedagdgicas
especificas orientadas a las necesidades de la mayoria de los estudiantes, tales como
lecturas guiadas, andlisis de textos, resimenes creativos, dramatizaciones y debates, con el
fin de mejorar tanto los niveles de comprensién lectora como las dimensiones académica,

conductual y socioafectiva del desempefio escolar dentro del aula.
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Anexo A: Matriz de consistencia

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

Problema General

Objetivos Generales

Hipotesis General

¢Qué relacion existe entre los
niveles de la comprensidn lectora y
el  desempefio  escolar en
estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay —
2025?

Determinar la relacion que existe
entre los niveles de la comprensién
lectora y el desempefio escolar en
estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay —2025.

Existe una relacion significativa
entre los niveles de la comprensién
lectora y el desempefio escolar en
estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay —
2025.

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificas

e ;Qué relacion existe entre el
nivel literal de la comprension
lectora y el desempefio escolar
en estudiantes de VII ciclo de la
I.E. José Maria Arguedas, Lircay
—2025?

e ;Qué relacion existe entre el
nivel de reorganizacion de la
informacion de la comprension
lectora y el desempefio escolar
en estudiantes de VII ciclo de la
I.E. José Maria Arguedas, Lircay
—2025?

e ;Qué relacion existe entre el

nivel  inferencial de la
comprension  lectora 'y el
desempefio escolar en

estudiantes de VI ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay —
2025?

e ;Qué relaciéon existe entre el
nivel critico de la comprension
lectora y el desempefio escolar
en estudiantes de VII ciclo de la

e Determinar la relacion que existe
entre el nivel literal de Ila
comprension  lectora 'y el
desempefio escolar en estudiantes
de VIl ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

e Determinar la relacion que existe
entre el nivel de reorganizacion de
la informacion de la comprension
lectora y el desempefio escolar en
estudiantes de VII ciclo de la IL.E.
José Maria Arguedas, Lircay —
2025.

e Determinar la relacion que existe
entre el nivel inferencial de la
comprension  lectora 'y el
desempefio escolar en estudiantes
de VII ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

e Determinar la relacion que existe
entre el nivel critico de la
comprension  lectora 'y el
desempefio escolar en estudiantes

e Existe una relacion significativa
entre el nivel literal de la
comprension  lectora 'y el
desempefio escolar en estudiantes
de VIl ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

e Existe una relacion significativa
entre el nivel de reorganizacién de
la informacién de la comprension
lectora y el desempefio escolar en
estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay —
2025.

e Existe una relacion significativa
entre el nivel inferencial de la
comprension  lectora 'y el
desempefio escolar en estudiantes
de VII ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

e Existe una relacion significativa
entre el nivel critico de Ila
comprension  lectora 'y el
desempefio escolar en estudiantes

Vx: Niveles de
comprensiéon
lectora
Dimensiones
e Literal
¢ Reorganizacion
de la informacion
¢ Inferencial
o Critico
e Apreciacion
lectora
Vy: Desempefio
escolar
Dimensiones
e Académica
e Conductual
e Socio-afectiva

Tipo:

Basica

Nivel:

Correlacional
Disefio:

No experimental —

Corte transversal.
vi

1
R

\ J

Donde

e M: Muestra de

estudio

V1. Nivel de

comprension lectora

o V2 Desempefio
escolar

e R: Correlacion entre
las variables

Poblacion:

321 estudiantes del
VIl ciclo.

Muestra:

M

175 estudiantes.
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I.E. José Maria Arguedas, Lircay
—2025?

¢Qué relacion existe entre el
nivel de apreciacion lectora y el
desempefio escolar en
estudiantes de VIl ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay —
2025?

;Qué relacién existe entre los
niveles de la comprension
lectora y la  dimensién
académica del  desempefio
escolar en estudiantes del VII
ciclo de la LE. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025?

¢Qué relacion existe entre los
niveles de la comprension
lectora 'y la  dimensién
conductual del desempefio
escolar en estudiantes del VII
ciclo de la LE. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025?

¢Qué relacién existe entre los
niveles de la comprension
lectora y la dimensiéon socio-
afectiva del desempefio escolar
en estudiantes del VI ciclo de la
I.E. José Maria Arguedas, Lircay
—2025?

de VIl ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.
Determinar la relacion que existe
entre el nivel de apreciacion
lectora y el desempefio escolar en
estudiantes de VII ciclo de la L.E.
José Maria Arguedas, Lircay —
2025.

Determinar la relacion que existe
entre  los niveles de la
comprensiéon  lectora y la
dimension académica del
desempefio escolar en estudiantes
de VII ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.
Determinar la relacion que existe
entre los niveles de la
comprension  lectora 'y la
dimension conductual del
desempefio escolar en estudiantes
de VII ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.
Determinar la relacion que existe
entre  los niveles de la
comprension  lectora 'y la
dimension  socio-afectiva  del
desempefio escolar en estudiantes
de VII ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

de VIl ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

Existe una relacion significativa
entre el nivel de apreciacion
lectora y el desempefio escolar en
estudiantes de VII ciclo de la I.E.
José Maria Arguedas, Lircay —
2025.

Existe una relacion significativa
entre los niveles de la
comprensién  lectora y la
dimension académica del
desempefio escolar en estudiantes
de VII ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

Existe una relacion significativa
entre  los niveles de Ia
comprension  lectora 'y la
dimension conductual del
desempefio escolar en estudiantes
de VII ciclo de la I.E. José Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

Existe una relacion significativa
entre  los niveles de la
comprension  lectora 'y la
dimension  socio-afectiva  del
desempefio escolar en estudiantes
de VII ciclo de la I.E. Jose Maria
Arguedas, Lircay — 2025.

Muestreo:
Probabilistico de
forma intencional.
Técnicas:

Encuesta
Instrumentos:

Cuestionario
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ANEXO B: Operacionalizacion de variables
Variable Definicion conceptual Defmlf:lon Dimensiones Indicadores Items Esca_la de
operacional media
- ldentifica personajes, lugares y tiempo items 1,
La comprensién lectora es el Literal - Reconoce ideas principales y secundarias. 2,3,4y
proceso cognitivo y - Recuerda detalles importantes. 5
metacognitivo mediante el cual | Para poder medir Reoraanizacion | - Clasifica personajes, hechos o lugares. items 6, | Escala de
el lector entiende, interpreta y |los niveles de la| - Ia%nformaci()n - Resume el texto en sus propias palabras. 7.8,9Y| Likert de
reflexiona  sobre un  texto | comprension - Elabora esquemas o cuadros. 10 tipo
escrito, relacionando la | lectora se - ] ftems nominal
informacion explicita e | consideraron desde - Deduce ensefianzas o moralejas. 11 12 Donde:

. implicita con sus conocimientos | el nivel mas bajo Inferencial - Interpreta caracteristicas implicitas de los personajes. 13 '14 ! . onde:
Niveles de . - . -F la hipbtesi ibles d | » 14Y | Siempre (5)
.~ | previos. Las cuales consideran |que es el nivel ormula nipotesis o posibles aesenlaces. 15 X

comprension | . . . d Casi
distintos niveles de | literal hasta lograr .
lectora . 2 siempre (4)
procesamiento, como la|la apreciacion _ _ _ o A veces (3)
identificacion literal de datos, la | lectora, la cual sera _ - Diferencia entre realidad y ficcion. items | Casi nunca
reorganizacion de la | medido Critico - Eva_IUngs_ldeas del autor. 16.17, | (2)
informacion, la realizacién de | considerando Il - Emite juicios de valor. 18 '19;/ Nunca (1)
inferencias, la emision de|escala de Likert de ’20 '
juicios criticos y la valoracion | tipo nominal. ftems
personal o apreciativa del Apreciacié - Expresa agrado o desagrado por el texto.
. preciacion , . 21, 22,
contenido (Barrett, 1972). - Reconoce las partes mas atractivas.
lectora . . - 23,24y
- Relaciona lo leido con emociones personales. 5
Para medir el
El  desempefio escolar se | desempefio escolar - Cumplimiento de tareas. ftems 1,
entiende como el grado de logro | s&  consideraron | Académica - Logro de calificaciones. 2,3,4y | Escalatipo
alcanzado por el estudiante en|basado en los - Comprension de contenidos. 5 Likert:
funcion de los objetivos | |ogros Siempre (5)
Desempefio educativos, |ntggr§ndo académicos, _ . _ . _ Casi
escolar resultados academicos, | 4 oo y - Puntualidad y asistencia. items 6, | Siempre (4)
conductuales y actitudinales de | "~ . fecti Conductual - Disciplina y orden. 7,8,9y | Aveces (3)
socio afectivo que reflejan su|SOCI0  alectivos, - Atencién en clase. 10 | Casinunca
adaptacion y eficacia en el [donde se midid . 2)
proceso de aprendizaje (Acosta | considerando la - Trabajo colaborativo. HQTZ Nunca (1)
etal., 2015). escala de Likert | Socio-afectiva - Motivacion y esfuerzo. 13 ’1 4 ’
nominal. - Respeto y convivencia. Y

15
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ANEXO C: Instrumento
Cuestionario de niveles de comprensidn lectora basado en el Curriculo Nacional Base CNB (2025), la
cual a su vez ha sido plasmado considerando ha Barrett (1972), basado en sus 5 niveles de la
comprension lectora, las cuales se describen en el siguiente cuadro.
Donde: Siempre (5), Casi siempre (4), A veces (3), Casi nunca (2), Nunca (1), basado en la escala de

Likert de tipo nominal

Cuestionario de niveles de comprension lectora Escala de Likert
Nivelde |\ q ftems 5043 2|1
comprension
1 Identifico a los personajes principales cuando leo
un texto.
Literal ;Qué 2 | Reconozco el lugar donde ocurre la historia.
dice el t(éxto’? 3 Distingo los hechos méas importantes al inicio de
' la lectura.
4 | Recuerdo detalles importantes del final del texto.
5 | Identifico la idea principal de la lectura.
Clasifico los personajes, hechos o lugares de la
6
. lectura.

Reorganizacion — .
€0 gdae Iaac 0 Ordeno los acontecimientos en la secuencia
: . correcta.
informacion - - -

. COmo Resumo lo leido usando mis propias palabras.
orgjanizo o 9 Diferencio los hechos principales de los
leido? secundarios.
' 10 Hago un esquema o cuadro con la informacién del
texto.
11 | Descubro la ensefianza o moraleja de la lectura.
12 Deduzco caracteristicas de los personajes que no
aparecen directamente.
Inferencial 13 Identifico las causas o motivos de los hechos
¢Qué quiere narrados.
decir el texto? 14 Imagino posibles finales diferentes para la
historia.
15 Reconozco los sentimientos de los personajes,
aunque no se mencionen.
16 | Distingo si lo que leo es real o ficticio.
Critico ;Qué 17 | Evalulo si estoy de acuerdo con las ideas del autor.
pienso(ldel 18 Opino sobre las decisiones que toman los
texto? personajes.
' 19 | Identifico valores y antivalores en el texto.
20 | Decido si recomendaria o no la lectura a otros.
21 | Expreso si me gusta 0 no lo que leo.
Apreciacion | 22 Identifico la parte de la lectura que mas me
, interesa.
lectora ;Qué - - - - -
me hace sentir 23 | Relaciono lo leido con mis propias emociones.
ol texto? 24 | Elijo a mi personaje favorito y explico por que.
' o5 Reconozco si el estilo de la narracion es
interesante, aburrido o divertido.
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CUESTIONARIO DE DESEMPENO ESCOLAR
El cuestionario es laborado bajo la conceptualizacion y el dimensionamiento de Acosta et al.,
(2015), quien indica que el desempefio de los estudiantes debe ser medida desde el punto de
vista académico, conductual y socio afectivo.
Escala de Likert de tipo nominal, Siempre (5), Casi siempre (4), A veces (3) y Casi nunca (2),
Nunca (1)

N.° | items 11213/4|5
Dimension Académica

1 Entrego mis tareas en la fecha indicada.
2 Obtengo buenas calificaciones en mis evaluaciones.
Participo con mis respuestas cuando el profesor hace preguntas sobre
3 |el tema.
Comprendo con facilidad los temas explicados en clase.
Reviso y estudio mis apuntes después de clases.
Dimension Conductual

Asisto puntualmente a mis clases.

Respeto las normas y reglas de la institucion.

Mantengo el orden y la disciplina durante las actividades escolares.
Termino las actividades escolares que inicio.

10 Escucho con atencion las indicaciones de mis docentes.
Dimension Socio-afectiva

11 Trabajo en equipo y coopero con mis comparieros.

12 Me esfuerzo por mejorar cuando tengo dificultades.

13 Me siento motivado a aprender en la escuela.

14 Participo en actividades escolares con entusiasmo.

15 Muestro respeto y consideracion hacia mis compafieros y docentes.

N

(6}

O |0 N[>
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Unvwredod ‘mm: o
Ousarrcila Andivo

7

ACION DEL INSTRUMEN'T

DE JUECES
. DATOS GENERALFES
a} Apellidos y nombres del juez C’ﬁahva /2, 6‘0'5 ¢, Mario,
s al. LDesarclle fndiap

b} Cargo e institucién donde labora Dot«?"fﬁ de.la n«mdad lﬂs

¢) Nombre del instrumento evaluado. 42z (o.1akQ. e. Desernperiv. 5-‘"4’/@"
d) Autor(a) de instrumento . Jrin, Mfwanza Wiz 'Pﬁw mas - Wilber Advis Rrez [avrs

11._Aspectos de la evaluacién

Deficicnte ' Baja | Regular ' Buera l Muy '
Indicadores Criterig buena
= 1 2 3 4 | 5
Claridad Esta formulado con el lengusje |
apropiado y comprensible X J
Ohjetividad ! Pecmite medir hechos observazos X
Actualidad | Estin formulados para la actualidad =% +
Suficiencia | Compreade aspectas de Iz varianle
en cantidad ¥ calidad suficients A
Pertinencia | Permite conseguir dalos de scuerde
a los cbjetivos plantzados b4
Consistencia | Pretends conseguir datos basados 5
en tearias o modelos tedricos. X
Cohcrencia | Enrre vasiabie. dimensiones e
indicadores v los itams, - X
Metodologin | La estratagia responde ¢l propasito
de [a investigacion. P
Aplicacién | Los dates nermiton un trztamiento
” estadistico. X
R Los iters na constituven ningin
l Tnécaiiag ricso pars el sujeto ey»ﬂuufl:u 7 i X ]
v v v
| Conteo total de marcas [ | | ]
{Realice ] conteo e cada una de las ; 2 3 4 s
|_categorias de la vscala) |

1xA+2xB+3xC+4xD+5xE _ 4
Coeficiente de validez = =0 == 0.37

1. CALIFICACION GLOBAL {ubique =l coeficiente de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

[ CATEGORIA INTERVALO ===
| Desaprobado (” A D [0.00 - 0. 60) ._i
!

Observado C’j ' 10.60 — 0.80]

Aprobado (X) ' 10.80 - 1.00] j
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ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA Y BILINGUE UDEA

Uriversicod poro el
Desarola ['unm

VA CION DEI

DE JUECES

L DATOS GENERALES _
&) Apellidos v nombres dal juez :.Ch,a../?ﬂ& &P"r‘ 7€ ’\11’ aric

b) Cargo e ingtitucion donde labora 12@¢ nTeZz'e/U lbWJIdk/f*'ad Desarro o ﬁ"d'm
¢) Nombre del instrumento evaluado:Ce#sticnarin. de Miveles de comprension Leclorg

d} Autor(a) de instrumento Karn, Esperonza. Roiz. Kaees-Wilber  Luis Prgs,
1. Aspectos de Ia evaluacién Advra.
[ Deficiente | Baja ’ Regular | Buena | Muy |
Indicadores Criterio . buena
. 1 2 3 ' 4 [ 75
{ Claridad Esti formulado con el lenguaje
apropiado y comprensible X
| Objedvidm Pesmnite medir hechos obsarvadns %
Actualidad | Estin formulados pare. (a azruslidad | x
Suficiencin | Cemprende aspectos e la var able L
en cant'dad y calidad suficiente . X
Pertinencia | Permitc canseguir datos de acuerde =
o a los cbjetivos planteadas Pl
Consistencia | Pretende censesuir dates basades
cn reorfas o modeics tedrcos . ( X
Coherencia | Entre variable, dimensiones e X—1
indicadores y los itemns. |
Metodologia | La estrategia responde al propésito
. delninvestigacian. Pat
Aplicacién | Lo datas pernmiten un tratamicnto
cstadistico. X
3 Los items no constituyer nigin
Inosuidad Tiesge para el sujeto c'valuadf.l | 3 I X
, v ¥ . iy &
Conteo total de marcas _ |
{Realice el contco en cada una de las § 5 % ' . R
catcgorfas de 1a excala) ] 1§ |1
1xA+2xB+3xC+4xD+5xE _ u5 —

Coeficiente de validez = 0 =5

. CALIFICACION GLOBAL (ubique el coeficiente de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

[‘ o CATEGORIA [ INTERVALO

Desaprobado C j [0.00 - 0.60]

Observado (’j 10.60 ~ 0. 80]

Aprobsdo (™ ‘ ]0.80 - 1.00] N
1v. Opinién de aplicacién
...... pl)/"}n’f R U i S e
(3
Lircay.........2. v LOETIBYE. | 4612025
3 //&

DNIN.:.. 2.8 8% 42




90

Ubsea

Civenndon om -
Basunula

1. DATOS GENERALES
8) Apeliidos y nombres del juez - _fomq_j<amos  losé Fausline

b) Carpe einstitucion donde Jabors - Ce@tdmodb" . G‘adém"o LT UDEA

¢) Nombre del mstumento evaluado: Cvesfid n0¥ D “de Desern pefic Escolav

d) Auto(a) de instrumento .Karin €saevania  Rui Rawmeos
1._Aspectos de la evaluacién Wilber Lifeven lawea
! Deficientc | Baja Revuinr Buma | Moy
Indicadores Criterio g _{ Jeng |
) 12 3 a4 | s 1
Claridad Esta formulado con e lenguaje i % |

apropiado v comprens: ble
iedvndnd Pecmule medir hechus o obsenvados
,\clnabdad : Lslan formuladas para | para In acmm.d:n.l

_@!

__&n teorfas o modelos ledricos. : e

Coherecia | Entie vaabla. dimensiones e
ind:cadores v los iems,

T Metodologn’a La esrategia responae a’ propéaite

Suﬂcman Comprende aspectos de la vasiable . ! X
L on cantidad v calidad suficiente | ! |
| Pertinencia  Permue conseguir valos de acucrda i X [ I
i _; alos obetives pianteados. i i
Cons'men:iu Pretende consepuir fatos basados i ! )(‘—J

X%

.
%%
M L T

{ + de |z investipacian.
Aplicacidn Los datos permiten i1 1-atamienio
. csladisito
| | Lus items ne conmlu\ 20 mngim
Moncutiad riesgo pora ol su eto evaluado i i . |
SR T -
+ Conteo total de marcas ! i I | ]
{Realice el contep en cada una de las | 2 : « | & 43
_cateporias de la escaia) ] J il #
. . 1xA+2xB+3xC +4xD+‘5xE 4
Coeficiente de validez = = = = €.99

HLCALIFICACION GLOBAL (ubique el coeficiente de validez obtemdo en ol
intervalo respectivo y marque con un aspa &u el circulo amwdo)

. CATEGOR[A ' INTERVALO |

| Desaprobado Q B [0.00 - 0.60] '

Observado | 10.60 - 0.80]
| Aprabado ' g x% , ]0.80 -1.00] ' J

v, Opini6n de aplicacién Nin

Lircayo....OX ..o de ... Delibre g 2025

Remos {osé Fausnne
NI N 44381723
I OE

DNINS:, #350323




DE JUECES
DATOS GENERALES
m Apellidos y nombres dal juez

¢} Nembre def instrurmento evaluado:..
d} Auto(d) de instrumcnto
11._Aspectos de la evaluacion

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVEST ACION POR CRITERIO

Pema Ramos

b) Cargo e mstitucitn donde labora -, Coorsal-m""’" )
uwhor'avto ae {\)uuelej da Com‘:l'enﬁlo: Leclor

Larin G’Jpcvcm;c‘ ?wz- Rom°5
IAJ Iber 4-Peves Lavra
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Usen

Universidad pong ¢f
Dwcaolle Axcine

Tose Favs‘mu
omdem«co o uD‘

_ Deficients | Baja | Rogular | Buena | Muy |
| Indicadores Criterio i ;. buana _"
. A 2 + 3 w1l = 1

Claridad | Estd formulado con # longuse ! l { !

_aLopla:!o\ comprensible

. Objetividad _ Pezmite medir hechos obsens ados

—+»ar

o h

_Actualidad | Ustén formulades fornulades pars |a actualidad ,
" Suficiencia (‘ormncudc aspectos de ln vansbie |
en cantidad v calidnd suficiente ! nee )K ..
| Pe.riinmda | Permitc conseginr dnlos de waerdo | ' —l k™
4 2 los okjetivas planteadns | I
Cnn.si:!e-nn | Preterde conseguwsr datos besados ’ [ T
en tearias o modalcs tedricos X
| Coherencint | Enire vanable, d mensionss 2 1
| :ndicadores v los items. )(
 Metodologia | Le cstrutegia resporde ! proposito | B
= de la mvestigacicn, | § )(_:
 Aplieacién | Los dalos permitea un rutamiears. | i i
k. estadisito ] ' X ) o=
> ¢ Los items 1o conslituven ningun H
( Imosnidad siespio pag 2l sujeto cvaluadn. ] : l X o o

:Contco tatal de marcas

I
(Realice el conteo en cada una de las H

I 4‘
i ) " _ 1xA+2xB+3xC+4xD+5xE 43
Coeficicnte de validez = 50 =%h
111, CALIFICACION GLOBAL (ubique el coeficiente de validez obtenida cn el

categorias de la escala)

=0.76

intervale rcspectl Ve ¥ marque con un aspa en el circulo asociade)

- ~ CATEGORIA INTERVALO ;
"Desaprobado [0.00—0.60] =
Observado ——~ ~ lo.60-0.80] J
Aprobado (™ 10.80 — 1,00] ‘

v, Opiniéa de aplicacién N

Siscadsians RElERE RN Lo ! Lo .11

Searevasabane

--------------- AR R L L R,

Lireay.....R¥......de .. 26 BC 402025

--------- B L L LT LT

......... Z/'”

£ anmustmo
S DN N* 44381723

DINIIN: D (o ocennnanannmmncing
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Base de datos de los cuestionarios

Base de datos del cuestionario de la comprensidon lectora

Reorganizacién de la

Apreciativo

p2

Critico

Inferencial

informacién
pl

Literal

p2

p2

pl pl pl pl pl pl p2 p2

pl

pl

p9 pl0

p8

p7

p6

4 4 5 3

3

4

4 4 4 4 4

3

10 4 4 4

11

4 4 4 4 4 4

12
13

5

14
15

16
17
18
19
20
21

5

4 3 4 3

5
5

5

5 4 4

22

23

3

3
5
5

24
25

26
27
28
29
30
31

4

3

4 3

2
5

32

33

4

3 4 5
35

5

36
37
38
39
40

3

5

5

5
3

41

42

3

43

44

45

3

46

4

3

4 3
3
2

47

48

49

2

50 4 3
51

52

53

54 4 4 4

55

4 4 4 4

5

5
5

56
57

43 3 4
5 4 4 4

58
59

3
3

60 4 4 4 4

61

62

54 4 4 5 5

63

4

5

64 4 5
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65

5

66
67

5 4 4
5
5

68
69
70
71

72

73

74 4 5
75

5
5

76
77
78
79
80
81

3

4 4

3

4 4
5

3
2

5

82

4
4

4 4 4 4 5

83

8 4 4 4 4 4

85

3

4 4 4 4 4 4

86
87
88
89
90
91

2

4 4 4 4

3
5

3

92

4 4 4 4 4 4

93
94 4 5
95

3

4 4 4 4 4
3

96
97

3

4 4 4 4 4
4 4

98
99

3
4
3
3
3
3

4

100 4 5

101 3 2

102 4 4

4

103 3 3

104 5 4

4

105 4 4 4 4 4

106 4 3

3

4 4

4

107 4 4 4 4 4

108 5 5

5
5
4
3

112 4 4 4

113 3 4

109 5 5

110 5 5

111 4 5

2
4

3

3

114 4 4 4 4 4

115 4 5

5
5
3

116 5 5

117 4 3

3

118 5 4 4 4

119 3 3

3

4

5
4

120 4 4 4

121 4 4

3
3
4

124 3 4 4

125 5 4

122 4 4

123 4 3

4

3

5
5
5
5

4

126 5 5

127 5 5

128 5 5

4

129 4 4 4 4 4

4

3
5

130 3 4

131 5 5

5

132 4 4 4 4 4

133 5 5

4

5
5
3

134 5 5

4

135 3 3
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5
5

136 4 4

137 5 5

4

138 4 4 4 4 4

139 4 4

4

3

3

140 4 4 4 4 4

141 3 3

3
1
5
3

145 4 4 4 4

146 3 4

142 3 2

4

143 5 5

144 5 4

4

5

4
5

3

147 5 4 4

3

148 3 4 4 4

149 5 3

4

4
4

150 5 5

2
3

3
5
4

151 3 4 4

152 4 4 4

153 5 5

5
3
3
4

157 4 4 4 4

158 5 5

154 3 3

155 4 4

4

156 5 5

3

5
4

4

159 4 5

4

4 4 4
5
5
4
5
3
3
5
5
5
3
3
3
4
5
3

160 4 5

4
4

161 5 4

162 5 4

163 5 5

4

164 5 5

165 5 5

166 3 3

4

167 5 4

168 5 4

4

169 5 5

170 2 4

171 4 4

172 3 4

173 3 5

174 4 4

175 4 3
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ACADEMICA CONDUCTUAL SOCIO AFECTIVO
N.2  Edad Grado Seccién Con quien vive Lugar de procedencia pl p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 pl0 pll pl2 pl13 pl4 pil5
1 16 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 5 4 4 4 4 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4
2 14 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 5 4 4 4 3 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4
3 14 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 4 3 3 4 3 5 4 4 4 5 4 4 4 4 4
4 15 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 1 1 3 3 5
5 16 TERCERO A SOLO MAMA URBANO 3 4 3 3 4 4 4 4 4 4 3 3 3 4 3
6 14 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 5 4 4 4 4 5 5 5 5 5 1 5 5 5 5
7 15 TERCERO A SOLO MAMA URBANO 4 4 4 4 1 5 4 3 4 4 5 4 1 3 4
8 15 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 5 4 4 5 3 5 4 4 4 5 4 4 4 4 5
9 15 TERCERO A AMBOS PADRES RURAL 3 3 2 2 3 4 1 2 1 2 1 2 1 2 5
10 15 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 5 4 3 4 2 5 5 4 4 5 5 4 4 4 5
11 15 TERCERO A SOLO MAMA URBANO 5 4 2 5 3 5 5 5 5 5 4 4 3 3 4
12 14 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
13 15 TERCERO A SOLO MAMA URBANO 4 4 3 5 3 5 5 4 4 5 4 4 4 3 3
14 15 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 3 3 3 4 4 4 4 3 4 3 3 3
15 15 TERCERO A SOLO MAMA URBANO 5 4 3 4 3 5 5 4 5 4 5 4 5 3 5
16 14 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 4 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4 5
17 15 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 5 3 5 4 3 5 3 5 5 5 5 5
18 15 TERCERO A AMBOS PADRES URBANO 4 5 5 5 1 3 2 2 3 3 2 5 5 5 5
19 15 TERCERO A SOLO MAMA URBANO 3 4 3 3 5 5 4 5 5 3 5 4 5 4 5
20 15 TERCERO B SOLO MAMA URBANO 4 5 5 5 4 5 5 4 5 4 5 5 5 4 5
21 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 4 3 3 5 5 4 3 4 5 4 5 5
22 14 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 5 4 3 4 1 1 4 5 5 2 3 3 5 4 5
23 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 5 5 5 4 4 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5
24 14 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 3 3 4 4 4 5 4 5 5 3 5 4 4 5
25 15 TERCERO B SOLO MAMA URBANO 4 4 3 4 3 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5
26 14 TERCERO B SOLO MAMA URBANO 5 4 3 4 3 3 3 3 2 4 3 4 3 4 4
27 15 TERCERO B HERMANOS RURAL 4 4 5 5 4 4 4 5 5 5 5 5 4 4 5
28 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 3 3 4 3 3 5 5 4 4 4 5 4 4 4
29 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 3 5 3 4 5 4 4 5 5 5 4 5 4 5
30 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 5 4 3 4 3 3 4 5 5 4 4 5 4 5 4
31 14 TERCERO B SOLO MAMA URBANO 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 5 5 5 5 5
32 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 3 4 3 4 3 4 3 4 3 3 4 3 3 4 5
33 14 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 3 4 4 4 3 5 4 4 4 3 5 5 4 4
34 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 3 3 4 3 2 4 4 4 4 5 3 4 4 3 4
35 14 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 2 4 2 3 1 2 2 4 2 3 3 2 3 4
36 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 5 3 5 1 3 2 2 1 2 3 3 3 3 3 4
37 14 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 5 5 5 3 5 4 4 5 5 5 5 5 5 4
38 15 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 3 2 3 3 5 5 3 3 4 5 3 3 3 4
39 15 TERCERO B SOLO MAMA URBANO 4 4 4 3 4 2 4 5 5 4 4 4 5 5 4
40 14 TERCERO B AMBOS PADRES URBANO 4 5 5 5 3 5 4 4 5 4 3 4 5 5 5
41 15 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 2 2 3 2 4 5 5 5 4 5 5 5 4 3 5
42 14 TERCERO C SOLO MAMA URBANO 5 3 5 5 3 3 5 5 5 3 5 3 3 5 5
43 14 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 5 3 5 3 5 4 4 4 3 4 4 4 5 5 5
44 14 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 3 4 4 5 5 5 4 4 4 5 4 4
45 15 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 2 4 2 3 4 3 4 3 4 3 4 3 4 3 5
46 14 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 3 3 3 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 4 5
47 15 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 3 4 4 2 2 5 3 3 4 4 3 4 4 4 5
48 14 TERCERO C HERMANOS RURAL 3 4 4 4 3 4 5 3 4 3 3 4 3 5 5
49 15 TERCERO C AMBOS PADRES RURAL 3 4 3 3 3 1 2 2 3 4 3 3 3 4 5
50 14 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 3 3 3 2 4 4 4 4 3 4 3 3 3 5 5
51 15 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 3 3 3 3 4 3 4 3 4 3 4 3 3 3 5
52 14 TERCERO C SOLO MAMA URBANO 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 3 3 2 4 5
53 15 TERCERO C SOLO MAMA URBANO 3 3 3 3 4 4 3 3 3 4 4 3 3 4 4
54 15 TERCERO C AMBOS PADRES RURAL 4 4 3 4 3 4 4 3 3 3 3 4 4 4 5
55 15 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 3 3 3 3 2 3 3 3 4 4 2 2 4 3 5
56 15 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 3 4 4 3 3 4 4 5 5 3 4 4 4 4 5
57 14 TERCERO C HERMANOS RURAL 4 4 4 3 4 5 5 5 5 4 4 4 3 4 4
58 15 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 4 5 4 4 3 5 4 4 5 4 3 4 4 5 5
59 15 TERCERO C AMBOS PADRES URBANO 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 5 4 5
60 14 TERCERO C AMBOS PADRES RURAL 5 4 4 3 4 3 4 5 5 4 4 3 3 4 4
61 15 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 4 5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5
62 15 CUARTO A SOLO MAMA URBANO 5 4 5 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
63 16 CUARTO A SOLO MAMA URBANO 4 3 4 4 3 5 4 4 4 5 4 4 4 5 5
64 16 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 5 4 4 4 4 5 5 5 5 5 4 5 5 5 5
65 16 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 5 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
66 15 CUARTO A AMBOS PADRES RURAL 5 5 4 5 5 5 4 4 5 5 5 5 4 5 5
67 15 CUARTO A SOLO MAMA RURAL 4 5 4 4 4 4 5 5 4 4 5 4 5 4 4
68 15 CUARTO A AMBOS PADRES RURAL 5 5 3 4 3 5 5 5 5 3 4 4 3 5 4
69 15 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 3 2 4 5 4 4 5 5 4 4 3 5
70 15 CUARTO A AMBOS PADRES RURAL 4 4 2 4 2 5 3 4 4 4 4 5 5 5 4
71 16 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 4 5 3 5 2 4 5 4 5 5 5 4 3 4 4
72 15 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 4 3 3 4 3 5 4 5 4 3 5 5 5 5 4
73 15 CUARTO A AMBOS PADRES RURAL 4 5 4 4 3 5 4 4 4 5 5 4 3 2 3
74 15 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 4 4 4 4 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
75 15 CUARTO A HERMANOS URBANO 4 4 4 3 4 3 4 5 5 4 4 5 5 4 4
76 15 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 4 4 5 5 4 4 4 5 5 4 5 5 5 5 5
77 16 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 5 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
78 16 CUARTO A AMBOS PADRES URBANO 5 5 5 5 4 4 4 5 5 5 4 4 5 5 5
79 16 CUARTO A AMBOS PADRES RURAL 4 4 4 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5
80 16 CUARTO A HERMANOS RURAL 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 4 4
81 16 CUARTO B SOLO MAMA URBANO 4 4 3 3 4 3 2 5 3 3 3 5 4 3 4
82 18 CUARTO B AMBOS PADRES RURAL 3 3 3 4 4 4 4 4 4 4 3 3 3 4 4
83 16 CUARTO B AMBOS PADRES URBANO 5 4 5 5 4 5 5 5 4 5 5 5 5 4 5
84 16 CUARTO B AMBOS PADRES RURAL 4 4 4 4 4 4 3 3 4 4 4 3 3 4 5
85 16 CUARTO B AMBOS PADRES URBANO 3 3 3 3 3 4 4 4 4 3 4 3 3 3 4
86 15 CUARTO B SOLO MAMA RURAL 3 4 4 4 4 4 5 3 3 4 4 4 4 4 4
87 15 CUARTO B SOLO MAMA URBANO 3 3 3 3 3 4 3 4 3 3 4 3 3 3 4
88 16 CUARTO B AMBOS PADRES URBANO 3 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
89 15 CUARTO B AMBOS PADRES RURAL 5 5 5 5 4 5 4 3 5 5 5 5 5 5 4
90 16 CUARTO B AMBOS PADRES RURAL 3 3 1 1 1 3 1 2 3 1 1 2 3 2 4
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93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152

154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175

CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
CUARTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
QUINTO
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AMBOS PADRES
SOLO MAMA
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
SOLO MAMA
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
SOLO MAMA
SOLO MAMA
HERMANOS
SOLO MAMA
SOLO MAMA
SOLO MAMA
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
SOLO MAMA
SOLO MAMA
SOLO MAMA
ABUELOS
HERMANOS
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
SOLO PAPA
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
SOLO MAMA
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
SOLO MAMA
AMBOS PADRES
SOLO MAMA
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
SOLO MAMA
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES
SOLO MAMA
SOLO MAMA
AMBOS PADRES
AMBOS PADRES

URBANO
RURAL
URBANO
RURAL
URBANO
RURAL
URBANO
RURAL
URBANO
URBANO
RURAL
RURAL
RURAL
URBANO
RURAL
URBANO
URBANO
URBANO
RURAL
URBANO
URBANO
URBANO
RURAL
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
RURAL
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
URBANO
RURAL
RURAL
URBANO
RURAL
URBANO
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Confiabilidad del cuestionario
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Analisis de los resultados de la investigacion
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Prueba de normalidad
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Anexo D: Permiso de consentimiento informado

BN £ EOUCACIO -
LE. “Jusd Mans Argusdas

RECIBNDO -
[ 15sep 25 |

R ,/U? Rt

Ha _ﬁ&—h;—_—‘i%mh de la recuperacién y consolidacién de la economia peruana®

SUMILLA: Solicitud de autorizacitn para realizar investigacion
sobre, Nivales de comprension leciora ¥ desampefia escolar
e los estudiantes de secndaria,

Lircay, 11 de septiembye dej 2025.

SENORA DIRECTORA DE LA IE. "JOSE MARIA ARGUEDAS” DEL DISTRITO DE LIRCAY,
PROVINCIA DE ANGARAES, DEPARTAMENTO DE HUANCAVELICA.
Presents:

De nuestra consideracion:

Nosotros, Pérez Laura Wilber Luls, iden‘ificado con DN| N.° 46334355, y Ruiz Ramos Karin
Esperanza, identificado cor DNI M. 43317031 bachiflerss en Educacién Secundaria Silingie,
espaciglidad de Lengua y Uteratura Quechua y Castellana, egresados de I Universidad para el
Desarrollo Andino - UDEA, nos aingimos 4 usied con &l debido respeto para soficitar su autonzacion
¥ apoyo institicional.

El motivo de fa presente es solicitar su consentimiento para desamoltar nuestra invesligacion tiulada:
“Niveles de comprension lectora y desempefio escofar en estudiantes de Vil ciclo de fa LE José
Marfa Arguedas, Lircay - 2025", trabajo qus realizamos con ia finalidad de oplar el titulo profesional
de Licenciados en Educacion Secundaria Bilingiie.

Nuestra Investigaciin requiers aplicar instrumeros de avaluacion a fos eshicianios de Secuncana, en
una fecha que serd previamente coordinada can su persang, respetasdo ios tiempas y espacics
institucionales,

Agradecemos de antemano su comprensién ¥ las facilidaces que se nos pueda brindar para of
desarrollo adecuado de nusstre estudio académico.

Sin obvo particular, e expresaros nuesire especial aprecic y consideragian,

Atentamente,
/ 7ol
; / / . 2’7 ]
_&M bl i L
Pere 4 Ruiz Ramos, Karin Esperanza
S -~ DNI: 45334955 DN 43317031

"~ Bach. en Educacion — UDEA Bach. en Educacién - LUOCA
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“Afio de la recuperacién y consolidacion de G (JGEL
la economia peruana” ANGARAES

CONSTANCIA DE APLICACION

La que suscribe, Lic. Belinda Zambrano Pedroza, directora de la Institucién
Educativa |EC Emblemdtica José Maria Arguedas, del distrito de Lircay, adscritaala
Unidad de Geslion Educativa Local de la provincia de Angaraes, region

Huancavelica.

HACE CONSTAR QUE:
Los suscritos:
» Wilber Luis Perez Laura.
DNI N.® 46334955
ORCID: https: / forcid.org/0009-0004-7809-1296
+ Karin Esperanza Ruiz Ramos.
DNI N.2 43317031
ORCID: https: /forcid.org/0009-0006-8191-4761

Amhos bachilleres de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, Fscuela
Profesiona! de Educacién Secundaria y Bilinglie de Especialidad de Lengua y
Literatura Quechua y Casteilana, han realizade la aplicacion de los instrumentos del
proyecto de tesis titulado “Niveles de comprensién lectora y desempefio escolar en
estudiantes de VIl ciclo de la LE José Marfa Arguedas, Lircay - 2025", de nivel
carrelacional, cumpliendo de manera eficiente con la aplicacion de los dos
cuestionarios a los estudiantes del tercero, cuarta y quinto grado de la institucion.

Dicha aplicacién se llevé a cabo el dia 9 de octubre de 2025, abarcando todos los
grados y secciones seleccionados en su investigacién, evaluando a un total de 175
estudiantes y contando para ello con el apoyo de 8 asistentes, lo gue permitié llevar
a cabo el trabajo de acuerdo a la disposicion del tiempo establecido, con fines

ostrictamente académicos.

Por lo tanto, la Direccidn expide la presente constancia a solicitud de los
interesados, para los fines gue estimen convenientes.
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EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
FOTO 01
Presentandose ante los estudiantes y se explica en qué consiste la aplicacion de los
cuestionarios, brindando las orientaciones necesarias para su correcto rellenado en el aula
3°“4”.

4 pesseEmdN WS

Foto 02
Atendiendo de manera individual a un estudiante en el aula 5° “4”, y absolviendo sus

interrogantes.
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Foto 03

Ofreciendo indicaciones claras sobre los cuestionarios a un grupo de estudiantes de 5° “B”,

asegurandose de que comprendan correctamente la actividad.

Foto 04
La investigadora se presenta ante los estudiantes y explica en qué consiste la aplicacion de los
cuestionarios, brindando las orientaciones necesarias para su correcto desarrollo en el aula
4° “4”.
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Foto 5

Acompariando y guiando a los estudiantes del 3° “B” en el proceso de aplicacion promoviendo

responsabilidad y compromiso.

Foto 06

Acompafiando en el proceso de aplicacion de los instrumentos de evaluacion a los estudiantes

del 5° “C”, para una correcta toma de datos.
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