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Resumen

El objetivo del estudio fue determinar la relaciéon de la educacién intercultural con el
aprendizaje de los estudiantes de dos instituciones educativas bilinglies de Pichari durante el afio
2025. El estudio fue de enfoque cuantitativo, de nivel correlacional. La muestra fueron 75
estudiantes de quinto grado de primaria de dos instituciones educativas bilinglies de Pichari (21 de
Sankiroshi y 54 de Ccatun Rumi). La recoleccién de datos fue con un cuestionario para la educacion
intercultural y ficha de observacién para los niveles de logro de aprendizaje. Los instrumentos
fueron validados mediante juicio de tres expertos y su confiabilidad se estimé con el coeficiente
Alfa de Cronbach (a = 0,756), considerado aceptable. Se utilizd la prueba de correlacion de
Spearman. Los resultados evidencian que la educacién intercultural mantiene una relacion positiva
y moderada con el aprendizaje global (Rho = 0,432; p = 0,032). Se concluye que la educacién
intercultural se relaciona de manera significativa con el aprendizaje, lo que confirma la hipdtesis
general. Se recomienda fortalecer las practicas pedagdgicas interculturales, especialmente en
comprension lectora, y fomentar la confianza de las familias en el sistema educativo intercultural
bilingle.

Palabras Clave: Educacidn intercultural, contexto socio cultural, contexto sociolingiiistico,

practicas pedagdgicas



Abstract

The objective of this study was to determine the relationship between intercultural
education and student learning in two bilingual schools in Pichari during the year 2025. The study
employed a quantitative, correlational approach. The sample consisted of 75 fifth-grade students
from two bilingual schools in Pichari (21 from Sankiroshi and 54 from Ccatun Rumi). Data collection
involved a questionnaire on intercultural education and an observation checklist to assess learning
achievement levels. The instruments were validated by three experts, and their reliability was
estimated using Cronbach's alpha coefficient (a = 0.756), considered acceptable. Spearman's rank
correlation coefficient was used for correlation analysis. The results show that intercultural
education maintains a positive and moderate relationship with overall learning (Rho = 0.432; p =
0.032). It is concluded that intercultural education is significantly related to learning, thus
confirming the general hypothesis. It is recommended to strengthen intercultural pedagogical
practices, especially in reading comprehension, and to foster families' confidence in the bilingual

intercultural education system.

Keywords: Intercultural education, sociocultural context, sociolinguistic context,

pedagogical practices.
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Capitulo | — Introduccion

1.1. Planteamiento del Problema

La educacion intercultural bilingie busca promover el respeto y la valoracién de la
diversidad cultural dentro del sistema educativo. Sin embargo, en muchas instituciones, los
enfoques interculturales no se aplican de manera efectiva, esto por falta de docentes especialistas
en conocimiento o domino de las lenguas maternas lo que puede afectar el aprendizaje de los nifios
y nifias, especialmente aquellos pertenecientes a comunidades indigenas o culturalmente diversas
(UNESCO, 2006). Ademas, es un enfoque de pedagogia basica para la promocion de la inclusidn, el

respeto y la equidad educativa a nivel global (UNICEF, 2021).

La educacién intercultural bilinglie es un enfoque educativo que integra y valora las lenguas
indigenas como las lenguas dominantes promoviendo un ambiente de respeto y entendimiento
entre diferentes culturas, este modelo educativo busca facilitar la inclusién social y la justicia
enfrentando los desafios que existen en el contexto mundial en respeto de las culturas arraigadas
a sus lenguas aborigenes, asimismo atender la necesidad de cuidar su identidad cultural (Tambaco

et al., 2024).

Segln Catarci, (2021) en Italia la problematica de la educacidn intercultural bilinglie se
encuentra en una conexion insuficiente con la inclusién y la equidad educativa; a pesar de que hay
avances en cuanto a la educacién intercultural existe aun una falta de enfoque sistematico y una
excesiva rigidez o falta de integracién de integracién insuficiente lo cual hace que los alumnos de
pueblos aborigenes e indigenas no accedan a la educacidn de calidad; abordar esta problematica
ayudard fomentar la inclusidn social, fomentara la comprensién intercultural y el respeto a los
estudiantes, ademas contribuira a alcanzar los objetivos del desarrollo sostenible marcados sobre

el acceso a una educacién de calidad.

El aprendizaje es el proceso en el cual los estudiantes adquieren conocimientos,



habilidades y actitudes a lo largo de su vida; este proceso eso puede ser influenciado por distintos
factores como el entorno educativo, las experiencias previas y las caracteristicas personales del
estudiante. En las comunidades indigenas el acceso a la educacién por lo remota que son estos
lugares tanto en la Amazonia como en lugares alto andinos hace que para los nifios y nifias en
educacion escolar sea complicado acceder al aprendizaje esto se debe a que existe una desigualdad
educativa, otro problema que se afronta para que se mejore el aprendizaje es la desercidn escolar
ya que en ciertos lugares muy vulnerables los alumnos abandonan las escuelas para que se pongan
a trabajar a muy temprana edad y sobre todo la calidad educativa que se brinda en comunidades
en las cuales los alumnos no hablan la lengua que es comun del pais y tienen su lengua aborigen o

madre les dificulta acceder a la educacién y comprender lo que su docente les esta ensefiando.

Los investigadores Sierra y Nevado, (2022), en Espafia abordaron la problematica del
aprendizaje debido a la dificultad que se evidencia en desarrollar competencias interculturales en
educacién superior esto se debia a que ya los alumnos que hablaban otras lenguas se les dificultaba
la comprensién en la lengua que se les estaba dictando a las clases habiendo una falta de
metodologias interculturales ademas este estudio evidencio la necesidad que hay de replantear la
educaciéon en aquellos lugares donde la lengua madre es distinta la lengua hablada en su pais
insertandolos a través de la educacion intercultural bilinglie para qué puedan acceder a una

educacion de calidad.

En América Latina la educacién intercultural bilinglie (EIB) surgié como una respuesta a la
necesidad que existe por parte de los pueblos indigenas y afrodescendientes, muchos paises de la
regién han incluido politicas de programas de EIB con el objetivo de preservar las lenguas y las
culturas originarias en su lugar de origen, asi como mejorar el acceso a la educacion de calidad para
estos grupos étnicos. Sin embargo, a pesar de los avances en cuanto a la legislacion la EIB, esta
cuenta con muchos vacios y desafios siendo falta de docentes bilinglies para cubrir las plazas que

hay ano tras afio la causa principal, ademas otro gran desafio es que los estudiantes no acuden a



clases continuamente haciendo que en Latinoamérica se tengan que tomar nuevas estrategias para

la inclusion de alumnos nativos a las aulas de clases (Tambaco et al., 2024).

A la actualidad en el ultimo estudio realizado para el afio 2020 por el Ministerio de Cultura
del Perd hay 55 pueblos o comunidades indigenas de los cuales 47 hablan sus lenguas originarias,
de ellos 43 son amazdnicos y cuatro son altoandinos, una caracteristica de estas comunidades es
que sus lenguas nativas se encuentran vigentes y es el medio por el cual se comunican puesto que

viven aislados conservando su etnia cultural, social, histérica y biolégica (Ruelas, 2021).

La realidad de estos pueblos indigenas peruanos refleja una baja confianza en el sistema
educativo estatal; muchos de estos padres de familia optan por no enviar a sus hijos a recibir
educacioén (el 19% en promedio), por tanto urge que se tome medidas para que los estudiantes de
estas comunidades indigenas accedan a la educacion siendo a través de la EIB para que puedan
aprender como lo hacen los pobladores de las zonas céntricas (Grupo de Trabajo Internacional
sobre Asuntos Indigenas [IIWGIA], 2024). Gran parte de la desconfianza hacia la educacion estatal
es las violaciones que ha ocurrido desde el afio 2010 al afno 2024 denunciadas a la UGEL de
Condorcanqui, dichos actos fueron en contra de estudiantes nifias y adolescentes perpetuadas por
sus docentes estos 524 casos denunciados pertenecian a las comunidades indigenas de Cenepa,
Nieva, Santiago, Imaza, Datem y Nauta (Villasante, 2024). Por otra parte, los padres desconfian por
considerar que los docentes que no hablan sus lenguas originarias no respetan su identidad cultural
y pretenden imponer a sus hijos la perdida de su originalidad y su cultura al obligarlos a hablar el

castellano (Garcia, 2019).

Sobre la educacion intercultural bilinglie (EIB) es importante recalcar que esta engloba la
misma educacion que se imparte en el sistema o la curricular bdsica regular pero en la lengua
madre de estas comunidades a los que se les imparte educacién y es el estado el que se encuentra

obligado a capacitar a los docentes para que puedan brindar esta educacion bilinglie a estas



comunidades indigenas logrando suplir la necesidad de educacién; ademds desde
aproximadamente el siglo 20 el estado no tenia un sistema educativo bilinglie para estos nifios y
nifias de este sector alto andino y amazdnico por tanto muchos de estos ciudadanos peruanos no

se veian cubiertos en su derecho a la educacion (Ruelas, 2019).

Si bien en al aiflo 2002, se promulgd la Ley N° 27818 la cual el estado hace un legitimo
reconocimiento a la diversidad cultural en el Perd haciendo que la Educacion Bilinglie Intercultural
sea un derecho para estas comunidades cuyas lenguas madre no es el castellano (Guerrero y
Contreras, 2021). La educacién desempefia un rol fundamental en todas las sociedades acorde a
su contexto cultural, siendo un proceso que trasciende en fomentar la relacién en el aprendizaje
de las aulas en instituciones educativas. Las comunidades indigenas amazdnicas de todo el mundo
han desempefiado un papel crucial en la defensa de la educacién intercultural y sabiduria ancestral.
Entre estas comunidades amazédnicas de la selva peruana, también conocidos como Ashdnincas,
ocupan una posicion especial, preservando su cultura y sobre todo su manera de comunicacion
conservando la construccion guion de sus oraciones con sus propios rasgos culturales autéctonos
de la zona de tal manera que al momento de comunicarse entre ellos les facilita este intercambio

de conocimientos en su propia lengua (Bada, 2020).

La educacion intercultural valida las culturas que coexisten en un territorio, asi se incluiria
la cosmovisidon amazodnica, de tal forma realizar la verificacién el cumplimiento de los docentes que
estan a cargo de brindar la ensefanza para su aprendizaje en las aulas una educacién intercultural.
La prdctica continua de sus experiencias como alfabetizador, maestro escolar, docente
universitario predicaba la estrecha relacién entre reflexidon y accién en cuanto a a una educacion
intercultural. En cuanto a la educacién intercultural es mas complicado leer y aprender para los
niflos y ninas de las comunidades indigenas en el castellano que en su en su legua madre ya que el
castellano es una lengua nueva que aun esta en el proceso de aprender a decodificar, haciendo

gue su aprendizaje sea mas lento (Montoya et al., 2021). En la participacién Paulo Freire (1985) y



en su obra pedagogia del oprimido valora la importancia de la educacién libre respetando las
culturas y las etnias de cada uno de los estudiantes es asi que promueve que el aprendizaje (Lopez,

2008)

En cuanto a la educacion intercultural se ha evidenciado una problematica puesto que en
la Amazonia sélo el 19,5% de los estudiantes en educacidn inicial y el 21,6% de estudiantes en
educacion primaria cuentan con docentes bilinglies contando con un déficit para la educaciéon
inicial en casi el 80% y en educacién primaria en casi el 79% de nifios y nifas los cuales no se
encuentran aprendiendo en su lengua materna (Blume, 2024). Si no se toma en cuenta los
problemas socioculturales que se manejan en esta comunidad es muy probable que los nifios y
nifias se mantengan con niveles de aprendizajes bajos o no en el nivel adecuado; ademas
impartimos el accién en el pais es un derecho para todos es indispensable que este derecho se
imparta de manera igualitaria posterior a la ley emitida en el afio 2002 en la cual reconoce que los
nifios y ninas de estas comunidades nativas tienen el derecho a recibir la educacién en su lengua

madre y de esta manera se les pueda facilitar el aprendizaje.

Una solucién a esta problematica seria poder brindarles la educacién basica regular en sus
lenguas originarias y ademas respetando sus costumbres y no presionando a los nifios y nifias a
que aprendan de manera abrupta una lengua a las cuales no han estado costumbrados a
comunicarse como lo es el castellano y vayan aprendiendo el castellano poco a poco sin embargo
ya puedan ir captando conocimientos acerca de la comunicacidon la comprensién de textos

matemadticas en su lengua madre.

Ademas la comunidad de Sankiroshi y Ccatun Rumi pertenecientes a Pichari no se
encuentran ajenas a esta realidad nacional puesto que hay una carencia y docentes bilinglies para
que pueda cubrir las necesidades de todos los nifios y nifias a los cuales les cuesta trabajo poder

aprender en castellano las clases que son impartidas por tanto necesitan de docentes bilinglies que



manejen su lengua madre para que puedan aprender, en otro de los casos se ha evidenciado que
nifios y nifias han dejado de ir a clases en el afio 2024 en otros casos sus padres los mandan 203
veces a la semana mostrando niveles de logro en el aprendizaje de en proceso, evidenciando una
falencia en los niveles de aprendizaje de estos nifios y nifias es asi que, surge la necesidad de
realizar un estudio el cual investigue la relacién entre la educacién intercultural bilingle vy el

aprendizaje de los estudiantes en las instituciones bilinglies en esta ciudad Pichari.

1.2. Problemas de investigacion
Pregunta General

¢Cual es la relacién de la educacion intercultural con el aprendizaje de los estudiantes de las

dos instituciones bilingles, Pichari, 20257

Preguntas Especificas

® (Cuadl es la relacion de la educacion intercultural con el aprendizaje en el area de

Comunicacion de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025?

® (Cuadl es la relacion de la educacion intercultural con la comprensién lectora de los

estudiantes de las dos instituciones bilingles, Pichari, 2025?

® (Cudl es la relacidon de la educacion intercultural con el area de matematicas de los

estudiantes de las dos instituciones bilingles, Pichari, 20257

® (Cuadleslarelacién de las practicas pedagdgicas con el aprendizaje de los estudiantes de

las dos instituciones bilingles, Pichari, 20257
1.3. Objetivos de Investigacién
Objetivo General

Determinar la relacidn de la educacién intercultural en el aprendizaje de los estudiantes de

las dos instituciones bilingties, Pichari, 2025.



Objetivos Especificos

® Determinar la relacién de la educacién intercultural con el aprendizaje en el area de

Comunicacion de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025.

® Determinar la relacién de la educacién intercultural con la comprensién lectora de los

estudiantes de las dos instituciones bilingles, Pichari, 2025.

® Determinar la relacion de la educacion intercultural con el drea de matematicas de los

estudiantes de las dos instituciones bilingles, Pichari, 2025.

® Determinar larelacion de las practicas pedagdgicas con el aprendizaje de los estudiantes

de las dos instituciones bilingles, Pichari, 2025.
1.4. Hipétesis de Investigacién
Hipodtesis General

La educacion intercultural cuenta con una relacion significante con el aprendizaje de los

estudiantes de las dos instituciones bilingles, 2025.

Hipdtesis Especificas

® |laeducacidn intercultural cuenta con una relacion significante con el aprendizaje en el

area de Comunicacion de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025.

® Laeducacion intercultural cuenta con una relacidn significante con la comprensién lectora

de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025.

® Laeducaciénintercultural cuenta con una relacién significante con el drea de matematicas

de los estudiantes de las dos instituciones bilingles, Pichari, 2025.

® La relacidén de las préacticas pedagdgicas cuenta con una relacidn significante con el

aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones bilingles, Pichari, 2025.

1.5. Justificacion de la Investigacion



Como justificacidn tedrica esta investigacion tendra sus bases en la teoria sociocultural del
aprendizaje propuesta por Vygotsky la cual enfatiza que en las interacciones sociales y culturales
en el proceso del aprendizaje afectan el aprendizaje de los estudiantes; también tendra su sustento
en la teoria de la educacion intercultural propuesta por Paulo Freire y David Ausubel, la cual
destaca la necesidad de incorporar a diversas culturas y lenguas en las curricular educativa
promoviendo el respeto y la valoracion de la diversidad; ademas el presente estudio busca aportar
académicamente considerando que el desarrollo de este estudio va a permitir analizar la conexion
gue hay entre la educacidn intercultural y el aprendizaje en el contexto educativo bilinglie

mejorando la literatura existente acerca de la educacidn intercultural bilinglie en el Peru.

Como justificacion metodoldgica, la informacion sera recolectada a través de un enfoque
cuantitativo, empleando un cuestionario para medir la educacién intercultural y una ficha de
observacién para registrar los niveles de logro de aprendizaje. Esta metodologia permitira un
analisis estadistico objetivo y replicable de las variables en estudio, proporcionando un andlisis
claro y detallado cuyos instrumentos utilizados en el proceso de la recoleccidn de los datos podran

ser utilizados en investigaciones futuras.

Como justificacidn practica esta investigacion generara un aporte para los educadores
responsables de las politicas educativas ya que al comprender la importancia de la educacion
intercultural en el aprendizaje de los estudiantes bilinglies identificar las estrategias que son
efectivas para poder implementar la educacion entre el cultural bilinglie y las practicas educativas
va a observar qué desafios y oportunidades son las que debe abordar el marco normativo de la
educacion intercultural bilinglie en el Perd y que se integre en la cuadricula basica de la educacion
nacional; ademds los profesionales podran estar mejor preparados para abordar estas
problematicas de la desigualdad educativa el escasez de los recursos en los contextos
interculturales buscando una mejor contribucién a la calidad de la educacién de los estudiantes de

comunidades indigenas y alto andinas en el Peru.



Capitulo Il — Marco Teérico

2.1. Antecedentes de la Investigacién

Como antecedentes internacionales; Shadiev y Yu (2024) en China, en “Review of research
on computer-assisted language learning with a focus on intercultural education”; los autores su
investigacion analizaron como la aplicacion del aprendizaje asistido por computadora en sus
idiomas nativos en comunidades alejadas de China incidia sobre los niveles de aprendizaje en los
nifios y nifias de educacion primaria, para lo cual utilizé un método correlacionar causal buscando
determinar la relacién y la causa que tiene la aplicacién del aprendizaje asistido por computadora
en el idioma nativo de los nifios y nifias sobre la mejora de sus niveles de aprendizaje, como
poblacién se encontré a 6 comunidades alejadas que hablaban el Jin y Min, teniendo como muestra
las mismas 6 comunidades por tanto no se aplicé muestreo, como instrumentos para la recoleccion
de la informacidn se utilizaron fichas de registro datos de la aplicacion de las clases asistidas por
computadora y el registro de notas de los nifios y nifas; los resultados obtenidos mostraron que
los nifios y nifias tenian niveles del logro esperado para las materias evaluadas con un indice de
correlacion de 0,678 y un indice R cuadrado 0,878 y vivenciando qué si hay una relacion entre las
clases impartidas computadora en su lengua madre de los nifios y niflas para que mejoren sus

niveles de aprendizaje.

Rivera et al. (2020) Ecuador en “Educacién intercultural y aprendizaje significativo; los
autores tuvieron como objeto de investigacion determinar en qué medida la educacidn
intercultural se relaciona con el aprendizaje significativo avisandolo desde el punto de vista de un
reto para la educacidon bdsica regular en este pais; la investigaciéon utiliz6 una metodologia
cuantitativa correlacional-descriptiva, teniendo como objeto de muestra a jévenes de educacién

basica regular secundaria en donde se evidenciaba un alto indice de desercidon escolar, los datos
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para la investigacion se recolectaron a través de hojas de registro examenes para los alumnos, los
resultados obtenidos mostraron una correlacion de 0,428 siendo esta moderada mostrando que
para los jévenes recibir la educacién en una lengua bilinglie o en su lengua madre incidia de manera
moderada en sus niveles de aprendizaje significativo; la investigacidn concluye que es importante
poder también valorar la lengua madre y sus costumbres de estos jovenes para que puedan

mejorar sus niveles de aprendizaje significativo.

Caicedo y Zambrano (2023) en Chile en su estudio “La educacion intercultural y manejo de
estrategias creativas”; en la investigacidn se buscaba poder analizar si la educacion intercultural
influia en el manejo de los nifos y en el crecimiento de estrategias creativas en la creacién y
produccidn de textos y en sus actividades ludicas; el método de la investigacion fue del tipo mixta
de disefo correlacional-descriptivo, como poblacién se tuvo a 3 comunidades alejadas de Chile y
como muestra 3 aulas en las que si se aplicaba la educacidn intercultural en la lengua madre de los
nifios que pertenecian a estas comunidades; los resultados de la investigacion dieron que en las
aulas de los nifios que se aplicaban estas técnicas de educacién intercultural los nifios y nifas tenian
un mejor manejo de sus estrategias creativas obteniendo un indice de correlacién de Sperman de
0,528 con una significancia de 0,00; asimismo también se evidencié que cuando los nifios se sienten
respetados y valorados a pesar de tener diferentes culturas que sus docentes estos si asisten con
frecuencia a clases a diferencia que las aulas que no contaban con docentes bilinglies, los nifios y
nifias tenian mas faltas a clases que las aulas donde si se practicaba la educacién intercultural. La
investigacion concluye que es muy importante que los nifos y nifias se sientan aceptados en sus
diferencias culturales y que se requiere implementar que todas las aulas de educacién basica
regular cuenten con docentes bilinglies en la lengua madre de los nifios y nifias aborigenes para

que esto se vea reflejado en la mejora de sus estrategias creativas.

Chilito (2023) en Colombia; en su estudio “la educacién intercultural indigena Yanakuna

nivel preescolar. Una estrategia de resistencia”, analizé la revaloracion de las culturas indigenas
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quienes durante muchos anos desde la década de los 70 y 80 no contaban con clases impartidas
para estas comunidades Yanakuna estando ubicados en la selva colombiana; a través de su
investigacion analizaron el proyecto educativo comunitario con practicas de educacién inclusiva en
la interculturalidad formando a docentes que hablen la lengua madre de los Yanakuna, la
investigacion fue del tipo mixta con un disefio descriptivo analizando de qué manera mejoro la
insercién a las aulas de clase de la cuadricula basica regular de los nifios y nifias pertenecientes a
estas comunidades evidenciando que posterior a la implementacidn y la capacitacion incluyendo a
los padres de familia comenzaron a mandar a sus nifios y nifias a clases. En la investigacion se
concluye que es indispensable para que se sientan aceptados en estas comunidades indigenas que
los docentes respeten su identidad cultural no pretendiendo que adopten las costumbres de la
costa o de otras localidades ademas que sus docentes también conozcan su danza sus rituales y
sus alimentaciones de estos nifios y nifias para que haya un respeto de su identidad cultural y ellos

se sientan aceptados para que puedan y recibir las clases de educacion basica regular.

Castro (2024) en Colombia en su estudio "Caminos de encuentros: tejiendo raices desde la
educacién intercultural”, se enfoca en el impacto del discurso intercultural en la educacion,
especialmente en Riosucio del Departamento de Caldas, Colombia (2022- 2023), en su
investigacion aplica una metodologia mixta de disefio correlacionales descriptivo evidenciando
como es que mejord la educacién en los afios 2022 al 2023 en la comunidad de Riosucio, mostrando
gue el respeto a las raices interculturales de estas comunidades alto andinas aporté de manera
significativa a que los nifios y nifias pertenecientes a este programa mejoren sus niveles de
comprension lectora y produccién de textos en su lengua madre, al analizar con relacionalmente
la aplicacién de clases interculturales en su lengua madre con los indices de creacién y comprension
de texto los resultados nos dieron una correlacién significante de 0,428 evidenciando que de
manera moderada a medida que se aplican estrategias de inclusién a través de la educacion

intercultural esto va a mejorar la creacién y produccién de textos de los nifios y nifias de estas
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comunidades.

Como antecedentes naciones se tienen a Bermejo et al. (2020), en su estudio “Procesos de
educacién intercultural y autosegregacién indigena en los Aimaras de Puno, Perd”; en su investigacion
tuvo como objeto poder analizar cémo es que la aplicacion de los procesos de la educacion desde la
interculturalidad pudo mejorar que los nifios y nifias aimara acudan a sus centros educativos basicos
regulares como un marco normativo de un proceso de educacién intercultural bilinglie, el método de
investigacion aplicado en este estudio fue correlacional-descriptivo teniendo como objeto de muestra
y ala vez poblacidn los nifios y nifias aimara incluidos en el proceso de educacion intercultural bilingiie
(EIB) desarrollado en las escuelas rurales de la zona aimara, siendo 236 nifios y nifias, los resultados
obtenidos de la investigacion indicaron que tras la aplicacion de la educacion intercultural aumento la
autosegregacion de los nifilos nifias con una correlaciéon de 0,532 con una significancia de 0,000.
Concluyendo que a medida que se implementa la educacién Intercultural bilinglie en la zona rural

Aimara, aumentara la autosegregacioén indigena en los Aimaras de Puno, Peru.

Cisneros (2022) en “Educacion Primaria, Educacion Intercultural y Aprendizaje Basado en
Proyectos”, en la investigacién se busco poder relacionar en cuanto incide la aplicacion de la
educacién intercultural en el nivel de educacidn primaria sobre el aprendizaje basado en proyectos,
la investigacidon fue del tipo cuantitativa y de disefio correlacional, se tuvo como objeto de muestra
a 6 centros educativos en los cuales se aplicaba la educacidén intercultural bilingue evidenciando
gue efectivamente en los nifos y nifias se observd en primer lugar que los nifios y nifas faltaban
menos a las clases que eran impartidas por sus docentes, en cuanto al andlisis correlacionales se
identificd una correlacion de 0, 323 con una significancia de 0,00; concluyendo que a medida que
se apliquen en los centros educativos de nivel primaria la educacidn intercultural bilinglie esto va
a ser que los nifios nifas de nivel primaria refuercen su aprendizaje basado en proyectos; la
investigacion también concluye que es importante promover dentro de los nifios y nifias de

comunidades altoandinas el poder elaborar proyectos los cual es sean reforzados a través de una
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educacioén intercultural bilinglie con docentes que manejen sus lenguas nativas.

Ccormoray y Chipana (2025) en “Estilos de aprendizaje y educacion intercultural en las
instituciones educativas de nivel inicial del distrito de Cotaruse - Aymaraes, 2023”, en su
investigacion tuvo como objeto poder determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la
educacion intercultural en en los centros educativos de nivel inicial en Cotaruse - Aymaraes, 2023,
el tipo de investigacion fue cuantitativa de nivel correlacional, como poblacién y muestra se tuvo a
todos los nifios y nifias de nivel inicial del distrito de Cotaruse — Aymaraes, por tanto fue un censo
de 87 nifios y 71 nifias; la técnica fue la observacién directa y como instrumento una ficha de
registro, los resultados obtenidos de la investigacién nos dieron un indice de correlacién 0,425
siendo este indice moderado positivo y significante concluyendo que a medida que se aplica la
educacion intercultural esto va a haber reforzado los estilos de aprendizaje en los nifios y nifas del
nivel inicial en el distrito de Cotaruse — Aymaraes; siendo muy importante para poder minimizar
las brechas sociales e intelectuales en la educacién basica regular poder implementar la educacion
intercultural incluyendo a estos pequefios dentro de nuestra sociedad en el marco normativo de la
educacidn basica regular respetando su interculturalidad y sus lenguas maternas con el objeto de

gue puedan captar las clases brindadas.

Castro (2024), en “Caminos de encuentros: tejiendo raices desde la educacion
intercultural”; la investigacion fue mostrando la gran falencia que existe en la educacién desde un
enfoque intercultural evidenciando que a pesar que en el Peru tras la publicacién de la ley de
inminente en el afio 2003 sobre la inclusion de las lenguas maternas de las comunidades tanto
indigenas amazénicas y altoandinas dentro del marco normativo de la interculturalidad y la
educacién aun existen un gran nimero de nifios y nifias que no asisten a clases para mediados del
afio 2024 en esta investigacion del tipo descriptivo se evidencié que en promedio el 19% de estos
nifios y nifias de estas comunidades no asisten a clases debido al alto indice de desconfianza que

tienen en la educacidn basica regular, siendo uno de los principales motivos el sentir de los padres
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de familia que no respetan su identidad cultural asi también se evidencié que los nifios y nifias que
asisten a clases lo hacen adn renuentes a aceptar otras o adoptar otras costumbres propias del
Peru sintiéndose aun no respetados; asimismo se evidencié un gran nimero de los nifos y nifias el
60% de ellos evaluados que si se sienten contentos con recibir clases en su lengua materna. La
investigacion concluye que si bien a pesar de que en el afio 2013 el Peru lanzé una politica de la
interculturalidad y la educacion bilingiie en sus lenguas nativas de estos nifos y nifias a pesar de
esto aun existe mucho por hacer para que las comunidades altoandinas y las comunidades
indigenas comiencen a confiar en el estado peruano y puedan enviar a sus nifios y nifias a las clases
y de esta manera se pueda minimizar estas brechas de educaciéon que existen entre la costa la sierra
y la selva.

Anafios y Herreras (2023) en “la proteccion de la cultura y el derecho a la educacion
intercultural bilinglie en Pichari (VRAEM) de Perd”; la investigacion tuvo como objeto de estudio
poder identificar la proteccién de la cultura y si ésta se defiende a través del derecho de la
educacion intercultural bilingtie en Pichari (VRAEM) de Peru, el método de estudio fue cualitativo
descriptivo, con un caso de estudio; siendo el instituto de educacién superior pedagdgico de
“Quillabamba”, filial Pichari del Valle de los Rios Apurimac, Ene y Mantaro (VRAEM), como centro
EIB evidenciando que a pesar de que existe ya estd educacién intercultural bilinglie en la regién
estos docentes cuando salen a postular por una vacante para que dicten clases en las lenguas
maternas que si manejan y si dominan en muchos de los casos no logran aprobar los examenes del
ministerio de educacién, por tanto; no son contratados, ademas el estudio revela que es
indispensable la educacion intercultural bilinglie para que pueda garantizar laigualdad y el respeto
aladiversidad y el desarrollo integral de estas comunidades y por tanto es importante que también
se incluya a estos docentes que se han formado en estos centros de educacién superior pedagégico
dentro de la educacién basica regular y ellos sean los que vayan y dicten las clases en sus propias

comunidades no siendo relegados ni desplazados por otros docentes que son de distintas regiones
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0 en este caso que son de la costa porque la confianza que le va a brindar su propia comunidad no
va a ser la misma confianza que se la brinda a un foraneo es aqui donde nace la desconfianza por

parte de las comunidades.

2.2. Bases Tedricas

La Educacion intercultural se defina desde el punto de vista del aprendizaje intercultural el
cual hace referencia a cémo se llega a comprender otras culturas a través de una interrelacidn entre
el docente y los alumnos de ciertas comunidades alejadas de la ciudad los cuales tienen costumbres
muy diferentes a la mayoria de la poblacién de un pais; esta interrelacién entre el aprendizaje y la
cultura respeto dando el lugar donde se esta dictando las clases hace posible que los nifios y nifias de
ciertos lugares alejados como pueden ser comunidades altoandinas o comunidades indigenas asistan

a recibir sus clases impartidas por el estado (Maine & Vrikki, 2021).

Una educacidn intercultural permite que las personas de un pais en este caso en el Peru
puedan tener igualdad de derechos o igualdad de acceso a la educacién teniendo como principal
eje el respeto hacia su sociedad dénde los nifios y niflas se encuentran desenvolviéndose
respetando sus ideologias y sus herencias culturales valorando por parte de sus docentes sus
culturas y puedan convivir armdnicamente permitiéndoseles desarrollar sus capacidades
intelectuales a través de sus clases impartidas por sus docentes; si bien se sabe que en el Peru
existe diferentes culturas y linglisticas por tanto el estado esta en la obligacion de poder promover
un didlogo de interrelacion cultural haciendo que sus docentes lleguen hacia estas comunidades a

dictar sus clases de educacidn basica regular (Educacion Basica Alternativa & de Politica, 2018).

La Educaciéon Intercultural Bilinglie (EIB), tal como fue concebida por el Ministerio de
Educacién del Pert (2013), representa un cambio paradigmatico en la politica educativa peruana,
al reconocer que el derecho a la educacidn de las poblaciones originarias no puede ser garantizado

plenamente si se imparte exclusivamente en castellano. Esta propuesta pedagdgica no se limita a
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traducir contenidos curriculares, sino que implica una reestructuracion profunda de las practicas
educativas para que los estudiantes puedan construir conocimientos desde su propia lengua y
cosmovision. Sin embargo, como se analizara en los resultados de esta investigacién, existe una
brecha significativa entre el disefio normativo de la EIB y su implementacion efectiva en contextos
como Pichari, donde persisten déficits de docentes bilinglies y materiales educativos en lenguas

originarias.

La propuesta lanzada por el Ministerio de Educacién en cuanto a la educacion intercultural
bilinglie fue para que los nifos nifias y adolescentes de las mas de 55 comunidades indigenas
puedan recibir una educacién intercultural y asistan voluntariamente a clases teniendo como
segunda lengua a su lengua originaria haciendo que puedan lograr los desarrollos de sus
competencias educativas y mejoren los niveles de aprendizaje asi mismo también asistan a clases

de manera voluntaria (Flores Fernandez, 2020)

Evolucion de la educacion intercultural, surgié como una respuesta a la integracion de la
diversidad cultural en sociedades globalizadas, al principio se enfocd en integrar grupos pequenos y
promover el entendimiento entre diferentes culturas; ya a lo largo de las décadas su perspectiva
evolucioné pasando desde una simple tolerancia a la diversidad cultural a la valorizacién de las
culturas nativas de un pais incluyéndolas dentro de la educacién (Manzanero, 2023). Entre los afios
70 y 80 el movimiento de los derechos civiles y la lucha contra el racismo impulsaron el desarrollo de
politicas educativas inclusivas, investigadores como James Banks y Paulo Freire sustentar las bases
tedricas promoviendo la idea de una educacién que no solamente transmita conocimientos sino

también fomente justicia social y equidad (Ruelas, 2019).

La educacion intercultural se fundamenta en un conjunto de teorias que, desde distintas
perspectivas, explican cémo el aprendizaje se potencia cuando se respeta y valora el contexto cultural

del estudiante. Entre estas, destaca la teoria sociocultural de Vygotsky, quien concibe el aprendizaje



17

como un proceso social y cultural mediado por herramientas como el lenguaje y los simbolos. Desde
esta perspectiva, la zona de desarrollo proximo (ZDP) cobra especial relevancia en contextos
interculturales, pues la colaboracién entre estudiantes de distintos origenes culturales y la guia de un
docente que respeta su lengua materna pueden ampliar significativamente el potencial de aprendizaje
de cada nifio. Asimismo, Vygotsky sostiene que la mediacidn cultural (especialmente a través del
lenguaje) permite a los individuos interpretar y dar sentido a su mundo; por ello, cuando la educacién
intercultural promueve el aprendizaje en la lengua materna, facilita la construccién de conocimientos

anclados en los contextos culturales propios de los estudiantes (Guerra, 2022).

Teoria de la diversidad cultural; esta teoria propone que la diversidad no sélo debe ser
tolerada, sino que, aceptada, ademas sostiene que el aprendizaje se vera enriquecido a través de

laintegracion de las multiples perspectivas culturales (Arias, 2022).

La teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel (1968) sostiene que el aprendizaje
es mas efectivo cuando los nuevos conocimientos se relacionan con lo que el estudiante ya sabe;
por ello, en un entorno intercultural, las experiencias y los saberes previos del estudiante —
anclados en su cultura y comunidad— deben integrarse al proceso de ensefianza para permitir
conexiones mds profundas con el conocimiento. Asimismo, Ausubel propuso el uso de
organizadores previos como herramientas conceptuales que ayudan a los estudiantes a asimilar la
nueva informacion. La valorizacién de la diversidad cultural también es clave en su planteamiento,
pues reconocer y valorar las diferencias culturales en el aula genera un clima de aceptacion que

favorece la construccidn significativa del conocimiento (Chacén, 2022).

Teoria pedagdgica critica; fue a través de los estudios de Paulo Freire en 1970, quien en su
teoria enfatiza que es necesario promover un aprendizaje que empodere a todos los estudiantes
permitiéndoles convertirse en agentes de cambio en sus comunidades indigenas incluyendo a

todos transformando la educacién en una educacidén intercultural e inclusiva que no excluya a
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aquellas personas que hablan su idioma nativo sino que la educacion se transforme hacia sus
lenguas originarias (Pefiaranda y Quintero, 2025). La teoria del capital humano; esta teoria
desarrollada por Pierre Bourdieu sugiere que los conocimientos y las experiencias culturales de los
estudiantes van a influenciar en su aprendizaje es asi que se busca que la educacidn intercultural
reconozca y valore las contribuciones que tienen la diversidad de sus culturas (Jiménez y Carmona,
2025). La interculturalidad fue reconocida como un principio rector en el sistema educativo
mediante la ley general de la educacién en el articulo nimero 8 indicando que es un principio de
la educacién peruana la interculturalidad siendo esta una riqueza cultural étnica y linglistica del
Peru reconociéndola como parte del patrimonio del Perd que necesita ser respetada desde su
diferencia y su diversidad por tanto es importante reconocer el respeto a su identidad cultural

(Minedu, 2003)

Importancia de la educacidn intercultural; brinda una amplia visibilidad de las diferentes
maneras de sentir, vivir y saber desde sus origenes y el desarrollo de la comunidad desde los
tiempos antiguos hasta la actualidad (Bermejo et al., 2020). Es importante que se aliente el
desarrollo de la diversidad cultural en todos sus ambitos respetando sus condiciones sociales
politicas y econdmicas en las cuales se desenvuelven estas comunidades (Chilito, 2023). Es
importante que se busque construir relaciones equitativas y justas entre los distintos grupos

socioculturales y econémicos de la comunidad (Caicedo y Zambrano, 2023).

Hay que reconocer que durante muchos afios el estado no ha asumido el rol de poder
sostener a estas comunidades ni de poder protegerlas pudiendo ir remediando o mitigando todos
estos actos a través del desarrollo de sus nifios y nifias mediante una educacion intercultural

bilinglie (Kecskes, 2020).

Las actitudes de los docentes con los estudiantes en el marco de la educacion intercultural

tiene que ser de respeto, sin exclusion a sus alumnos por sus costumbres o creencias que estos
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puedan tener asi discrepen de las creencias con las que cuente su docente bilinglie; los docentes
previenen y afrontan de manera directa toda forma de discriminacién, propiciando una reflexion
critica sobre sus causas y motivaciones con todos los estudiantes; los docentes y directivos
propician un didlogo continuo entre diversas perspectivas culturales, y entre estas con el saber
cientifico, buscando complementariedades en los distintos planos en los que se formulan para el

tratamiento de los desafios comunes (Madrid et al., 2024).

Para aplicar el enfoque intercultural se considera la caracterizacion del contexto
sociocultural que implica: saberes y practicas de la comunidad (calendario comunal), costumbres
ancestrales y tradiciones, gastronomia, productos agricolas, entre otros aspectos. Asi como la

caracterizacién socioeducativa, sociolingistica y psicolingiistica (Mansouri & Modood, 2021).

Los objetivos de la educacion intercultural; segiin Manzanero Rivero, (2023), la educacién

intercultural busca:

- Promover la valoracién y el enriquecimiento de la propia cultura respetando su
diversidad cultural asimismo promoviendo el didlogo y la toma de conciencia de los
derechos con los que cuentan los pobladores indigenas y de otras comunidades en el Peru

y el mundo.

- Garantizar el aprendizaje en la lengua materna de los estudiantes y promover que
aprendan el castellano como segunda lengua para que de esta manera puedan insertar el

aprendizaje de lenguas extranjeras.

- Obligar a los docentes a que puedan dominar la lengua originaria de la zona donde ellos

se encuentran laborando y puedan también ensefiar como segunda lengua el castellano.

- Asegurar la libre participacién de los pobladores indigenas en cuanto a la formacion
académica de sus nifios y nifas de su comunidad a si mismo también a fomentar que

voluntariamente los jovenes reciban educacion basica regular.
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- Asegurar que se preserven las lenguas nativas de los pueblos indigenas promoviendo su
desarrollo y su participacién en el desenvolvimiento de las actividades en el Peru si puedan

también insertarse dentro de actividades politicas.

Sus dimensiones de la educacion intercultural son:

Contexto socio cultural; Viene a ser los saberes y las practicas de la comunidad a través de
su calendario comunal asi mismo también identifica cuales son los potenciales problemas con los
gue cuenta la comunidad los cuales puedan ser abordadas a través de la educacién (Quichimbo et
al., 2023). Contexto sociolinglistico, viene a ser la forma en que la educacion intercultural bilinglie
viene a desarrollarse en las 2 lenguas que viene a ser la lengua materna en la que hablan en la
comunidad y en la que se desarrollan y se desenvuelven los nifios y nifias que vienen a ser los que
reciben la educacidon y como segunda lengua el castellano que van a ir aprendiendo de manera
progresiva (Castro et al., 2021). Practicas pedagadgicas, hace referencia a la planificacién del uso de
las lenguas por parte de sus docentes y cdmo es que ellos van a ir persuadiendo a los padres de
familia y a las grupos y jefes de la comunidad a que los nifios, nifias y jévenes asistan a clases
mostrando cudl va a ser su proceso educativo y cdmo es que ellos van a respetar su identidad

cultural (Quichimbo et al., 2023).

Como segunda variable de estudio se tiene al aprendizaje, como definicién esta indica el
nivel alcanzado por cada alumno en su educacién, a través de su evaluacién esto se hace a través
de una evaluacién previa de las competencias que ya se les han impartido a los alumnos a través
de la cuticula basica regular regida por el Minedu, esta evaluacion mide sus capacidades cognitivas
y actitudinales (Guerrero, 2020). Para Ramirez et al. (2021), refirieron que el rendimiento
académico en toda la etapa escolar corresponde a una puntuacién del nivel de logro alcanzado,
llegando a cumplir las competencias o estdndares que la educacién impartida por sus docentes lo
requiere determinando una calificacion la cual depende de las puntuaciones de la misma se

evaluan en nivel logro destacado, logrado, en proceso o en inicio; estos calificativos corresponden
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a las letras AD, A, B y C correspondientemente que vienen a hacer las calificaciones tanto para la

etapa preescolar como para la etapa escolar.

Las competencias son las conocimientos habilidades y actitudes con los que cuentan los
estudiantes y hacen uso para hacer frente a alguna situacidn en algiin momento determinado, las
competencias son fortalecidas y promovidas a través de la educacién basica regular; en la
educacidn inicial se trabajan g cuatro areas las cuales son comunicacién, matematica, personal
social, y ciencia y tecnologia; el area de educacidn religiosa se imparte pero no se obliga porque se
respeta las ideologias de los padres de los pequefios que acuden a las instituciones educativas
publicas es por ello que hay nifios que se excluye en esta competencia a peticidn de los padres que
profesan otra religion diferente a la la catdlica; estas competencia cuenta con los niveles de logro
de en inicio ( C), en proceso ( B ), logrado ( A ) y logro destacado ( AD) (Ministerio de Educacion,

2017).

Historia del aprendizaje. En las premisas que se ha desarrollado a lo largo de el tiempo
comenzando en las comunidades primitivas en donde la transmisién de conocimiento era de forma
informal y se basaba en la observacidn y la imitacidn, esto con el tiempo en las civilizaciones antiguas
como la egipcia, la griega y el incanato establecieron sistemas educativos formales ya durante la edad
media la educacion estuvo dominada por la iglesia enfocdndose en la teologia; para la época del
renacimiento trajo un interés por las ciencias humanas y por la ilustracién promoviendo ya el

pensamiento critico en el aprendizaje (Bernal y Pérez, 2023).

El aprendizaje puede ser medido a través de distintos métodos incluyendo examenes,
evaluaciones formativas, evaluaciones sumativas; asi como observaciones y autoevaluaciones;
estas herramientas permiten valorar el conocimiento de las habilidades adquiridas por estudiantes

en diferentes areas educativas (Soler et al., 2022).

Es importante medir el aprendizaje porque permite a los educadores evaluar de manera
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efectiva como estdn los alumnos aceptando los métodos de ensefianza que se les estd impartiendo
para que puedan ajustar las estrategias o las metodologias a mejoras para que los alumnos capten
mejor los conocimientos o las actividades que se les estdn impartiendo ademas el medir el
aprendizaje ayuda a identificar qué areas de mejora necesitan algunos alumnos o de repente todo
el grupo y garantizar que los estudiantes estén adquiriendo las competencias necesarias para su

desarrollo personal y profesional (Soler et al., 2022).

Teorias del aprendizaje. Como grandes expositores de las teorias del aprendizaje se cuenta

con:

Jean Piaget con su teoria del desarrollo cognitivo, quien en 1977 propuso la teoria del
desarrollo cognitivo, sugiriendo que los niflos pasan por etapas especificas en su aprendizaje;
exponiendo que los ninos iban desde |la etapa sensorio motora de cero a 2 afios, en la etapade 2 a
7 aios considerd que era la etapa pre operacional donde los nifios recién comenzaban a utilizar el
lenguaje de manera formal y desarrollaban el pensamiento simbdélico; ya en la edad de 7 a 11 afios
era la etapa de operaciones concretas en la cual los nifios comenzaban a pensar légicamente acerca
de eventos concretos ya podian realizar ciertas operaciones mentales pero alin su comprension se
limitaba a situaciones tangibles; la etapa de 11 anos en adelante era la etapa de operaciones
formales en la cual ya los adolescentes desarrollaban la capacidad de pensar de manera capta y

l6gica formulando hipdtesis considerando multiples posibilidades ante una situacién (Ortiz, 2024).

Lev Vygotsky con su teoria de zona del desarrollo préximo, quien en 1978 introdujo la
teoria cerca de la zona del desarrollo préximo enfatizando la importancia que existe en la
interaccion social para el aprendizaje; propuso que existia la interaccidon social en la cual el
aprendizaje se daba en colaboracién con el medio social donde se encuentra desarrolldndose el
individuo; a su vez también propuso el andamiaje que resulta de los educadores y compafieros

quienes proporcionan un apoyo temporal ayudando a los estudiantes a alcanzar los niveles de
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comprension mas elevados (Guerra, 2022).

BF Skinner propuso la teoria del conductismo, en 1953 este autor trabajo el conductismo
centrando su atenciéon como las conductas vienen afectando el aprendizaje enfatizando como
aspectos; el refuerzo, considerando que el conocimiento y el comportamiento puede ser modelado
a través de refuerzos positivos ya sean recompensas o refuerzos negativos que son remocién de
estimulos adversativos aumentando asi la probabilidad de que un comportamiento se repita; ah
también propuso el condicionamiento operante el cual refirié que es un proceso en el que se

aprende a través de las consecuencias de las acciones (Gonzalez, 2023).

David Ausubel teoria del aprendizaje significativo, en 1968 desarrollé la teoria del
aprendizaje significativo destacando la importancia de conectar los nuevos conocimientos con los
conocimientos ya existentes los puntos claves que aportd al aprendizaje fueron; conexién de
conocimientos, el aprendizaje es mds efectivo cuando se relaciona con conocimientos previos
permitiendo a los estudiantes integrar una nueva informacion de manera significativa basandose
en la informacidn que ya contaban; organizadores previos, vienen a ser las estructuras
conceptuales que ayudan a los estudiantes a preparar su mente para recibir una nueva
informacién; importancia de la comprensidn, la comprensidn es importante para el aprendizaje los
estudiantes deben entender el significado de lo que estan aprendiendo y esto les ayudard a

aprender significativamente no simplemente memorizar los datos (Chacon, 2022).

Para este estudio las dimensiones del aprendizaje son: drea de Comunicacién; en la educacion
inicial es considerada esta competencia y evaluada a través de la comprension y produccion de textos
orales y como El Nifio se desenvuelve en la iniciacién de la lectura e iniciacién de la escritura cuando
se encuentra en contacto con textos escritos (Ministerio de Educacidn, 2017). Area de Matematica;
esta competencia requiere que los nifios y nifias de educacién inicial desarrollen y vinculen la

resolucién de problemas de cantidad, resolucion de problemas de forma y resolucion de problemas
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de movimiento y localizacidn; los nifios sumando y restando propiamente dicho escribiendo si no
tienen que salir con las nociones de cantidades nociones en resolucién de problemas y nociones
también de su movimiento y su localizacién (Ministerio de Educacién, 2017). Area de comprensién
lectora; es la capacidad de entender, interpretar y analizar el contenido de un texto, incluir un
significado y construirlo a través de la informacién que sea captado en la lectura, la comprensién
lectora es importante porque desarrolla el pensamiento critico fomentando las habilidades de anilisis
y evaluacién, mejora también las habilidades de escritura y comunicacién (Granda Asencio et al.,

2023).
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Capitulo Ill - Metodologia

3.1. Disefio Metodolégico

La investigacién presentada es aplicada; segun Firdaus et al. (2021), este tipo de estudios se
caracterizan por buscar resolver problemas practicos y mejorar condiciones especificas a partir de la
evidencia empirica. Es asi que en esta investigacion se aborda la problematica sobre la educacién
intercultural en salones donde la lengua madre no es el castellano, buscando generar

recomendaciones para mejorar el aprendizaje en las dos instituciones bilinglies de Pichari.

La presente investigacidon cuenta con un nivel correlacional, el cual se caracteriza por
establecer asociaciones entre variables sin pretender establecer relaciones de causalidad,
permitiendo a los investigadores identificar y evaluar cdmo el cambio de una variable se relaciona con
la otra variable (Brannelly & Barnes, 2022). En este estudio se busca establecer la relacion entre la
educacion intercultural y el aprendizaje de los estudiantes, con el objeto de analizar la magnitud de
dicha asociacion y poder brindar las recomendaciones necesarias para mejorar el aprendizaje en

ambas instituciones educativas.

Disefio de Investigacién. El disefo de la investigacion presentada es no experimental; cuya
caracteristica principal de estos disefios de investigacion es la observaciéon de las variables sin
manipularlas ni intervenir en su desarrollo permitiendo a los investigadores estudiar el fendmeno tal
como se encuentra ocurriendo en el entorno natural facilitando la recopilacién de datos; ademas en
este tipo de estudios se pueden establecer correlaciones, siendo muy Util para la exploracion de
asociaciones y generar hipdtesis (Hazari, 2023). Por lo expuesto en esta investigacion se estd aplicando
un disefio no experimental ya que se esta recolectando la informacidon del estado actual de la
educacidn intercultural y también se esta recolectando la informacién del estado actual de los niveles

de aprendizaje en los estudiantes de las dos instituciones bilinglies en Pichari.
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Figural

Disefio metodoldgico de investigacion

01
M
T~ 02

Donde

M: Muestra

01: variable educacidn intercultural

02: variable aprendizaje.

r: relacién entre ambas variables para determinar su influencia

Como variables de la investigacion se tiene como variable independiente a la sducacidn

intercultural y como variable dependiente a el aprendizaje.
3.3. Operacionalizacién de variables

La operacionalizacidn de las variables se realizd en las dimensiones tedricas de la educacion
intercultural (contexto sociocultural, sociolingliistico y practicas pedagdgicas) y del aprendizaje
(comunicacion, comprension lectora y matematica), las cuales han sido adoptadas a partir de los
referentes tedricos de Vygotsky, Ausubel y Freire, y adaptadas al contexto bilinglie de Pichari. Cada
dimensidn se desagrega en indicadores medibles a través de items concretos, tanto en el cuestionario

como en la guia de observacién.
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. DEFINICION
VARIABLES DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES ftems  VALOR FINAL
OPERACIONAL
Una educacidn intercultural permite que las Nivel Socioeconémico 123
personas de un pais en este caso en el Peru Contexto  socio Familiar a
puedan tener igualdad de derechos o cultural Nivel de Acceso a Escala de
igualdad de acceso a la educacion teniendo Es la aplicacién de Recursos Culturales 45,6 Likert
como principal eje el respeto hacia su estrategias
. . . . h 1=nunca,
iabl sociedad donde los nifios y nifas se educativas Diversidad Lingistica

Variable _, ) g 789 2= algunas

. . encuentran desenvolviéndose respetando interculturales que en el Hogar 79

independiente: _ ) ) 8 veces, 3=de

educacion sus ideologias y sus herencias culturales sonvaloradas porlos Contexto :

intercultural valorando por parte de sus docentes sus estudiantes de sociolingtiistico Competencia vez en
culturas y puedan convivir arménicamente instituciones Linglistica en Lenguas 10,11,12 Zuando, A
permitiéndoseles desarrollar sus educativas bilingiies Indigenas y Castellano = €nmuchas
capacidades intelectuales a través de sus en Pichacari- Cuzco Interaccionen el Aula  13,14,15 oca5|.ones
clases impartidas por sus docentes Précticas > = siempre.
(Educacion Basica Alternativa & de Politica, pedagogicas Participacion 1617
2018). )y
Con respecto a la variable aprendizaje nos Comunicacion Nivel de aprendizaje en 1
indica el nivel alcanzado por cada alumno en comunicacion Niveles del
su educacion, a través de su evaluacion esto  jyel de Logro

Variable
dependiente:
Aprendizaje

se hace a través de una evaluacion previa de
las competencias que ya se les han impartido
a los alumnos a través de la cuticula basica
regular regida por el Minedu, esta
evaluacidn mide sus capacidades cognitivas
y actitudinales (Guerrero, 2020).

comprension de las
clases impartidas
por sus docentes

Comprension
Lectora

Nivel de aprendizaje en
comprensién lectoral

Matematica

Nivel de aprendizaje en 3
matematica

1=Inicio 2=
en proceso
3=logrado
4=logro
destacado
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3.4. Diseno Muestral

Poblacion. La poblacion es el conjunto completo de individuos o elementos que cuentan con
caracteristicas comunes y que son objetos de analisis en una investigacidn, este grupo puede
representar el contexto del cual se extraeran los datos para responder las preguntas de investigacién
planteadas (Stratton, 2021). Es asi que para la siguiente investigacion la poblacién estuvo conformada
por la totalidad de los nifios de las dos instituciones educativas bilinglies de Pichari (Sankiroshi y

Ccatun Rumi) que cursaban el quinto grado de primaria durante el afio 2025.

Muestreo. El muestreo viene a ser el proceso por el que se elige una muestra. Se utilizé un
muestreo no probabilistico por conveniencia, debido al acceso directo que se tuvo para trabajar con
los nifios y nifias de las dos instituciones educativas objeto de estudio. Esta decision se justifica por la
naturaleza del contexto (comunidades indigenas de dificil acceso) y por la disponibilidad de los
participantes en el momento del estudio. Si bien este tipo de muestreo limita la generalizacion de los
resultados, es ampliamente utilizado en investigaciones educativas en contextos rurales y

multiculturales (Stratton, 2021).

Muestra. La muestra es un subconjunto de la poblacidon que se selecciona para ser objeto de
la investigacion; este grupo debe ser representativo de la poblacion (Berndt, 2020). La muestra estuvo
conformada por 75 nifios: 21 de la institucion educativa Sankiroshi y 54 de la institucién educativa

Ccatun Rumi, todos ellos pertenecientes al quinto grado de educacién primaria.

3.2. Recoleccion de datos

Técnicas de recoleccion de datos. Las técnicas de recoleccion de datos son los métodos que
se utilizan para obtener la informacién en una investigacién, de acuerdo al tipo y disefio de
investigacion que se estd tratando es que pueden incluir encuestas, entrevistas, observaciones y
anadlisis de los documentos (Hamed, 2021). Es asi que para este estudio se estan utilizando como

técnicas:
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- Encuestaalos alumnos que reciben las clases de educacién intercultural bilingiie.

- Observacion para la recoleccidn de los niveles de logro de aprendizaje de los estudiantes

gue reciben las clases de educacion intercultural bilingie.

- Entrevista guiada a los docentes para la especificacidn de las caracteristicas de la educacion

intercultural bilinglie que se imparte en las instituciones educativas de estudio.

Instrumentos de recoleccidn de datos. Los instrumentos de recolecciéon de datos son las
herramientas especificas que se emplean para facilitar la recoleccidon de los mismos datos, estas
técnicas pueden ser cuestionarios, guias de entrevista o escalas de medicidn, pero va a depender del
tipo de investigacidon (Sdnchez, 2022). El cuestionario que se utilizé fue construido a partir de la
operacionalizacion de las variables, considerando las dimensiones: contexto sociocultural, contexto
sociolingliistico y practicas pedagdgicas. Se elaboraron 17 items con respuestas en escala de Likert
(1=nunca a 5=siempre). Para la validez de contenido, el instrumento fue sometido a juicio de tres
expertos en educacion intercultural bilinglie y metodologia de la investigacion, quienes evaluaron la
claridad, pertinencia y relevancia de cada item. Los expertos emitieron un dictamen favorable, con un
indice de validez de contenido (IVC) superior a 0.80. La confiabilidad se estimé mediante una prueba
piloto aplicada a 20 estudiantes de caracteristicas similares a la muestra, obteniendo un coeficiente
Alfade Cronbach de 0.756, considerado aceptable (Emek et al., 2020). Es asi que en el presente estudio

se utilizaran los instrumentos:
- Cuestionario aplicado a los alumnos que reciben las clases de educacién intercultural
bilinglie.
- Ficha de registro para la recoleccion de los niveles de logro de aprendizaje de los

estudiantes que reciben las clases de educacidn intercultural bilingte.

La validez viene a ser la capacidad de un instrumento de recoleccién de datos para evaluar

y medir la variable de estudio asegurandose que los resultados obtenidos puedan ser
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precisos con relacién a los objetivos planteados en la investigacién (Mellinger & Hanson,
2021). Por ello, los instrumentos de recoleccidn de datos pasaran por un proceso de validez
a juicio de expertos haciendo que 3 personas expertos en la educacién intercultural
bilinglie evalien que los instrumentos recolecten la informacién necesaria para que mida

las variables de estudio.

La confiabilidad indica que tan consistente y estable son los datos obtenidos a
través de los instrumentos de recoleccién garantizando que estas mediciones tengan una
dispersién aceptable entre si; el indice de alfa de cronbach cuando va de cero 9 a 1 hoy es
considerado de muy alta confiabilidad, cuando este indice esta de 0,8 a 0,89 se considera
con una alta confiabilidad, cuando este indice es de 0,7 a 0,79 es considerable aceptable;
si este indice va de 0,6 a 0,69 la confiabilidad es baja por tanto se considera cuestionable;
si este indice esta de 0,5 a 0,69 es considerada una confiabilidad deficiente por ser muy
bajo este indice y para todos los casos menores de 0,5 la data recolectada es considerada
inaceptable por tanto no confiable (Emek et al., 2020). Por tanto, los resultados obtenidos
de las encuestas y de las fichas de registro pasaran por el proceso de andlisis de

confiabilidad a través del coeficiente de Cronbach.

Técnicas de procesamiento y analisis de datos. las técnicas de procesamiento y de
analisis de datos se realizan de acuerdo al disefio tipo y enfoque de investigacién que se
ha planteado es por ello que en enfoques cuantitativos se trabaja tanto los analisis de las
variables descriptivas como andlisis de variables inferencial tomando en cuenta las pruebas
de hipdtesis a realizar dependiendo de la naturaleza de las variables investigadas (Takona,
2023). Al ser una investigacidon mixta las técnicas y los procesamientos para el analisis de

los datos se dividiran en:

Analisis cuantitativo
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- Andlisis de la estadistica descriptiva; esta serd para poder describir y resumir las
caracteristicas de los datos recolectados a través de la encuesta y la guia de observacién

buscando analizar las medidas de tendencia central de las variables estudiadas.

- Para el andlisis inferencial, se aplicd inicialmente la prueba de normalidad de Kolmogorov-
Smirnov con el fin de determinar la distribucidn de los datos. Con un nivel de confianza del
95% y una significancia estadistica de 0.05, se establecid que, en caso de distribucidon
normal, se utilizaria el coeficiente de correlacién de Pearson; no obstante, al no cumplirse
este supuesto en la mayoria de las variables, se optd por la prueba no paramétrica de Rho

de Spearman para contrastar las hipotesis de investigacién.

Aspectos éticos. En el presente estudio se esta trabajando con el cédigo de ética de la
Universidad Para el Desarrollo Andino (UDEA), en el que remarca la importancia de garantizar el
respeto a los participantes de la investigacion, se respeta el principio de confidencialidad, ya que se
mantendra en el anonimato el nombre de todos los participantes, ademas se solicitara el respectivo
consentimiento informado el cual serd importante para la comprensién de los objetivos de la
investigacion el cual sera previamente firmado por todos los padres de familia de los nifios que se
encuentren involucrados en este estudio, el respeto a la libre participacion puesto que aquellos
padres que no accedan a que sus hijos participen del estudio se respetara su decision; el principio
de beneficencia, ya que se busca minimizar los riesgos de los participantes buscando siempre
contribuir de manera positiva al bienestar de la sociedad y sobre todo beneficiar a los nifios y nifias
de las comunidades de Pichari; el principio de integridad; ya que se aplicard la honestidad tanto para
el andlisis y la representacion de los resultados obtenidos de la presente investigacion; el respeto a
la autoria, en el presente estudio se esta citando a los autores de los que se extrajo informacion

presentada los cuales estan previamente referenciados.
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Capitulo IV — Resultados

Tabla1

Escala de educacion intercultural

Alfa de Cronbach N de elementos

0.756 17

Prueba: Alfa de Cronbach.
Elaboracién: SPSS Statistics
Fuente: Encuestas

La escala disefiada para medir la educacién intercultural consta de 17 preguntas con
respuestas en la escala de Likert. Al evaluar su consistencia interna, se obtiene un Alfa de Cronbach
de 0,756 segln consta en la tabla 1. Este valor se considera aceptable y nos indica que las preguntas
estan bien relacionadas entre si, es decir, todas apuntan en la misma direccion y miden el mismo

concepto de forma fiable.

Tabla 2

Prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnova

Estadistico gl Sig.

Contexto Socio Cultural 0.074 75 200
Contexto 0.103 75 0.046
Sociolingtiistico

Practicas Pedagdgicas  0.090 75 .200"
Educacion intercultural  0.129 75 0.003
Comunicacion 0.211 75 0.000
Comprensidn Lectora 0.226 75 0.000
Matematica 0.257 75 0.000
Aprendizaje 0.161 75 0.000

Prueba: Normalidad.
Elaboracién: SPSS Statistics
Fuente: Encuestas

De acuerdo a la tabla 2, los resultados de la prueba de Kolmogorov-Smirnov muestran que
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solo las dimensiones Contexto Socio Cultural y Practicas Pedagdgicas presentan una distribucion
normal (Sig. > 0.05). En cambio, el Contexto Sociolinglistico, el puntaje global de Educacion
intercultural, asi como Comunicaciéon, Comprensidn Lectora, Matematica y el aprendizaje, no siguen
una distribucion normal (Sig. <0.05). Debido a que la mayoria de las variables no cumplen el supuesto
de normalidad, se opta por la prueba de correlacién de Spearman, prueba no paramétrica adecuada

para este tipo de datos asimétricos.

Tabla 3
Relacion de la educacion intercultural con el aprendizaje en el drea de comunicacion de los

estudiantes de las dos instituciones bilingiies, Pichari, 2025

Educacion intercultural Comunicacion

Rho de Educacion Coeficiente  1.000 3657
Spearman intercultural de

correlacion

Sig. 0.001

(bilateral)

N 75 75

Comunicacién  Coeficiente .365" 1.000

de

correlacion

Sig. 0.001

(bilateral)

N 75 75

Prueba: Correlacién de Spearman.
Elaboracién: SPSS Statistics
Fuente: Encuestas

En la tabla 3, con respecto al objetivo, determinar la relacién de la educacidn intercultural
con el aprendizaje en el area de Comunicacién de los estudiantes de las dos instituciones bilingties,
Pichari, 2025. Los resultados obtenidos, mediante el coeficiente de correlacidon de Spearman (Rho =
0,365 y una Sig. bilateral = 0,001), muestran una relacion positiva y moderada. Esto significa que, a

mayor percepcion de un entorno intercultural (respeto a la lengua y tradiciones), los estudiantes
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tienden a desarrollar mejores habilidades comunicativas. En términos prdcticos, el coeficiente

sugiere que las estrategias interculturales tienen un efecto tangible aunque moderado sobre esta

area.

Tabla 4

Relacidn de la educacion intercultural con la comprension lectora de los estudiantes de las dos

instituciones bilingties, Pichari, 2025

Educacion intercultural

Comprension Lectora

Rho de Educacion Coeficiente

Spearman intercultural de
correlacion
Sig.
(bilateral)

N

Comprension  Coeficiente

Lectora de
correlacién
Sig.
(bilateral)

N

1.000

75
0.051

0.662

75

0.051

0.662

75
1.000

75

Prueba: Correlacion de Spearman.
Elaboracién: SPSS Statistics
Fuente: Encuestas

En la tabla 4, con respecto al objetivo, determinar la relacién de la educacién intercultural

con la comprensién lectora de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025. Los

resultados (Rho = 0,051; p = 0,662) indican una relacién practicamente inexistente. Esto implica que

el simple hecho de tener un clima intercultural en el aula no se traduce automaticamente en una

mejor comprensiéon de textos escritos, por lo que se requieren intervenciones pedagdgicas

especificas en alfabetizacion bilingle.
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Relacion de la educacion intercultural con el drea de matemdticas de los estudiantes de las dos

instituciones bilingties, Pichari, 2025

Educacion intercultural

Matematica

Rho de Educacion Coeficiente
Spearman intercultural de
correlacion

Sig.
(bilateral)
N

Matematica  Coeficiente
de
correlacion

Sig.
(bilateral)

N

1.000

75

0.797

0.030

75

0.797

0.030

75
1.000

75

Prueba: Correlacion de Spearman.
Elaboracién: SPSS Statistics
Fuente: Encuestas

En la tabla 6, con respecto al objetivo, determinar la relacidn de la educacion intercultural con

el area de matematicas de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025. El

coeficiente de Spearman (Rho = 0,797; p = 0,030) muestra una relacidon positiva muy fuerte. Esto

evidencia que la conexién de los conceptos matematicos con los saberes ancestrales (medicion de

cultivos, tejidos, calendarios agricolas) tiene un impacto excepcionalmente alto en el aprendizaje

matematico de los estudiantes.
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Tabla 6
Relacion de las prdcticas pedagdgicas con el aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones

bilinglies, Pichari, 2025

Practicas Pedagdgicas Aprendizaje

Rho de Practicas Coeficiente  1.000 0.690
Spearman Pedagdgicas de
correlacion

Sig. 0.019
(bilateral)

N 75 75

Aprendizaje  Coeficiente  0.690 1.000
de
correlacion

Sig. 0.019
(bilateral)

N 75 75

Prueba: Correlacion de Spearman.
Elaboracién: SPSS Statistics
Fuente: Encuestas

En la tabla 6, con respecto al objetivo, determinar la relacion de las practicas pedagdgicas con
el aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025. El Rho de Spearman
= 0,690 (p = 0,019) indica una relacién positiva y fuerte. Esto confirma que las practicas pedagdgicas
gue incorporan la lengua materna, el trabajo colaborativo y la evaluacién continua son el factor que

mas incide en el rendimiento global de los estudiantes.
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Tabla 7
Relacion de la educacion intercultural en el aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones

bilinglies, Pichari, 2025.

Educacion intercultural Aprendizaje

Rho de Educacion Coeficiente  1.000 0.432
Spearman intercultural de

correlacion

Sig. 0.032

(bilateral)

N 75 75

Aprendizaje  Coeficiente 0.432 1.000

de

correlacion

Sig. 0.032

(bilateral)

N 75 75

Prueba: Correlacion de Spearman.
Elaboracidn: SPSS Statistics

Fuente: Encuestas

En la tabla 7, con respecto al objetivo general, Determinar la relacion de la educacién
intercultural en el aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025. El
Rho =0,432 (p =0,032) demuestra una relacion positiva y moderada. Esto significa que, en el contexto
de Pichari, la valoracion de la diversidad cultural dentro del aula se asocia directamente con mejores
calificaciones promedio, confirmando los postulados de Vygotsky y Ausubel sobre la mediacién

cultural en el aprendizaje.
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Capitulo V — Discusion

Con respecto al objetivo general, al determinar la relacidn de la educacién intercultural en el
aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, 2025, los resultados obtenidos en la
tabla 7 muestran una relacion positiva y moderada (Rho = 0,432 y un p = 0,032). Por tanto, los
estudiantes que percibieron un entorno escolar y familiar mas respetuoso con su lengua materna, sus
tradiciones y su diversidad cultural tendieron a alcanzar mejores calificaciones. Siendo corroborado
con los postulados tedricos de Vygotsky, Ausubel y Freire, quienes sostuvieron que el aprendizaje se
potencia cuando se respeta e integra la cultura y la lengua del estudiante como eje del proceso
educativo (Vygotsky, 1978; Ausubel, 1968; Freire, 1970). Los resultados obtenidos se asemejan a los
de Rivera et al. (2020) quienes hallaron una correlacion de 0,428 entre educacién intercultural y
aprendizaje significativo en Ecuador. Asimismo, se asemejan a los de Ccormoray y Chipana (2025)
guienes reportaron una correlacion de 0,425 entre educacién intercultural y estilos de aprendizaje en
el distrito de Cotaruse, Aymaraes, Peru. Estas coincidencias refuerzan la idea de que, en distintos
contextos latinoamericanos, la valoraciéon de la diversidad cultural tiene un impacto positivo, aunque
moderado, en el aprendizaje global. Sin embargo, nuestra investigaciéon también muestra que esta
relacién no es uniforme en todas las areas curriculares, como se verd mas adelante. Por tanto al
contrastar los resultados obtenidos con los de otros investigadores se puede afirmar que pese a estos
hallazgos positivos, persisten en Pichari y la regién VRAEM problematicas como la desercién escolar,
la desconfianza de las familias indigenas hacia el sistema educativo estatal y el déficit de docentes
bilinglies; por ello, es urgente que el Estado implemente de manera efectiva la educacién intercultural
bilinglie en su marco normativo y en las aulas, garantizando asi el derecho a una educacién equitativa
y de calidad para las comunidades indigenas altoandinas y amazdnicas del Peru.

Con respecto al objetivo especifico uno, al determinar la relacidn de la educacion intercultural
con el aprendizaje en el drea de Comunicacion de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies,

Pichari, 2025, los resultados obtenidos en la tabla 3 muestran una relacién positiva y moderada-baja
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(Rho = 0,365 y un p =0,001). Por tanto, los estudiantes que percibieron un entorno escolar y familiar
mas respetuoso con su lengua materna, sus tradiciones y su diversidad cultural tendieron a alcanzar
mejores habilidades comunicativas. Siendo corroborado con los postulados tedricos de Vygotsky,
quien sostuvo que el lenguaje es el principal mediador de la cultura y su desarrollo depende del
contexto social (Vygotsky, 1978), y de Freire, quien planted que una educacion basada en el didlogo
respetuoso con la realidad cultural del educando potencia la expresiéon y la comunicacién (Freire,
1970). Los resultados obtenidos se asemejan a los de Caicedo y Zambrano (2023) quienes hallaron una
correlacion de 0,528 entre educacién intercultural y manejo de estrategias creativas en comunicacion
en Chile. Asimismo, se asemejan a los de Castro (2024) quien obtuvo una correlacién de 0,428 entre
estrategias interculturales y produccion de textos en Colombia. Nuestro coeficiente es ligeramente
inferior, lo que podria deberse a diferencias en los niveles educativos (primaria vs. educacién superior)
0 a la menor exposicidn a la escritura en lengua materna en las escuelas de Pichari. Por tanto, al
contrastar los resultados obtenidos con los de otros investigadores, se puede afirmar que pese a estos
hallazgos positivos, persisten en Pichari y la regién VRAEM problemdaticas como la carencia de
docentes que dominen la lengua materna de los estudiantes y la desercion escolar por desconfianza
familiar; por ello, es urgente que el Estado garantice la contratacion de docentes bilinglies de la propia
comunidad y fortalezca politicas de sensibilizacién para reconstruir la confianza de las familias

indigenas.

Con respecto al objetivo especifico dos, al determinar la relacién de la educacién intercultural
con la comprension lectora de los estudiantes de las dos instituciones bilingles, Pichari, 2025, los
resultados obtenidos en la tabla 4 muestran una relacién practicamente inexistente y no significativa
(Rho = 0,051 y un p = 0,662). Por tanto, los estudiantes que percibieron un entorno escolar y familiar
respetuoso con su diversidad cultural no necesariamente alcanzaron mejores niveles de comprension
de textos escritos. Siendo corroborado con los postulados tedricos de Ausubel, quien sefiald que el

aprendizaje significativo requiere conectar los nuevos conceptos con conocimientos previos (Ausubel,
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1968), y de Montoya et al. (2021), quienes advirtieron que aprender a leer en castellano siendo la
lengua materna originaria es un proceso particularmente lento que demanda un andamiaje
especializado. Los resultados obtenidos se asemejan a los de Bermejo et al. (2020) quienes en Puno
también observaron que los procesos interculturales no se traducian automdticamente en logros
lectores. Asimismo, discrepan de los de Shadiev y Yu (2024) quienes en China reportaron una
correlacién alta (equivalente a 0,678) entre el aprendizaje asistido por computadora en lengua
materna y la comprensidn lectora. Esta discrepancia sugiere que la simple existencia de un clima
intercultural no es suficiente para mejorar la lectura; se requieren intervenciones pedagdgicas
especificas, como el uso de materiales de lectura en lengua materna y estrategias de alfabetizacion
bilinglie, que en Pichari son aln escasos. Por tanto, al contrastar los resultados obtenidos con los de
otros investigadores, se puede afirmar que en Pichari persisten problematicas como la falta de
programas especificos de alfabetizacion bilinglie, la ausencia de materiales de lectura en lengua
originaria y la escasa formacién docente en estrategias pedagdgicas para la comprensidn lectora en
contextos interculturales; por ello, es urgente que el Estado disefie e implemente talleres de lectura
en lengua materna con textos culturalmente pertinentes y que monitoree el progreso de manera

sistematica.

Con respecto al objetivo especifico tres, al determinar la relacion de la educacién intercultural
con el drea de matematica de los estudiantes de las dos instituciones bilingles, Pichari, 2025, los
resultados obtenidos en la tabla 5 muestran una relacion positiva muy fuerte y estadisticamente
significativa (Rho =0,797 y un p =0,030). Por tanto, los estudiantes que percibieron un entorno escolar
y familiar mds respetuoso con su lengua materna, sus tradiciones y su diversidad cultural tendieron a
alcanzar niveles notablemente mas altos en matematica. Siendo corroborado con los postulados
tedricos de Vygotsky, quien sefiald que las habilidades l6gico-matematicas se construyen a partir de
experiencias cotidianas culturalmente mediadas (Vygotsky, 1978), y de Ausubel, quien sostuvo que

conectar los nuevos conceptos matemadticos con los saberes ancestrales facilita el aprendizaje
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significativo (Ausubel, 1968). Los resultados obtenidos se asemejan a los de Shadiev y Yu (2024) cuyo
modelo explicaba el 87,8% de la varianza en el aprendizaje (R cuadrado de 0,878). Asimismo, se
asemejan a los de Rivera et al. (2020) quienes reportaron una correlacion de 0,428 entre educacién
intercultural y aprendizaje significativo en Ecuador. Nuestro coeficiente es considerablemente mas
alto, lo que podria indicar que, en el contexto de Pichari, los saberes ancestrales relacionados con la
medicion, el conteo y la geometria (presentes en actividades agricolas y artesanales) tienen una
conexion directa y muy fuerte con el razonamiento matemadtico formal, Este hallazgo refuerza la
importancia de la etnomatematica (D'Ambrosio, 1985), que propone que los conocimientos
matematicos de las culturas ancestrales deben ser valorados e integrados en el curriculo escolar. Por
tanto, al contrastar los resultados obtenidos con los de otros investigadores, se puede afirmar que
pese a estos hallazgos positivos, persisten en Pichari problematicas como el déficit de materiales
didacticos en lengua materna para la ensefianza de matematicas y la falta de docentes capacitados en
enfoque etnomatematico; por ello, es urgente que el Estado promueva el uso de saberes ancestrales
(medicién de cultivos, tejidos, calendarios agricolas) y forme a los docentes en estrategias

interculturales para esta area.

Con respecto al objetivo especifico cuatro, al determinar la relacién de las practicas
pedagdgicas con el aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025, los
resultados obtenidos en la tabla 6 muestran una relacién positiva fuerte y estadisticamente
significativa (Rho = 0,690 y un p = 0,019). Por tanto, los estudiantes cuyos docentes emplearon
metodologias interculturales activas, usaron su lengua materna en el aula, promovieron el trabajo
colaborativo y realizaron una evaluacién continua, tendieron a alcanzar mejores rendimientos
académicos. Siendo corroborado con los postulados tedricos de Vygotsky, quien enfatizé que el
aprendizaje ocurre mediante la interaccién guiada con un adulto o compafiero mas capaz (zona de
desarrollo préximo), y que el uso de la lengua materna actia como un andamiaje efectivo (Vygotsky,

1978), y de Freire, quien postuld que el didlogo respetuoso y horizontal basado en la realidad cultural
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del estudiante es esencial para una educacién liberadora (Freire, 1970). Los resultados obtenidos se
asemejan a los de Chilito (2023) quien en Colombia evidencid que la formacidn de docentes bilinglies
y el respeto a la identidad cultural mejoraron notablemente la asistencia y el aprendizaje. Asimismo,
se asemejan a los de Afiafos y Herreras (2023) quienes en el propio VRAEM sefialaron que la falta de
docentes capacitados limita el impacto de la educacidn intercultural. Nuestro hallazgo es consistente
con estos estudios, pero ademas cuantifica la magnitud de la relaciéon, mostrando que las practicas
pedagdgicas son el componente mas determinante del aprendizaje global, por encima incluso del
contexto sociocultural o sociolingtiistico. Por tanto, al contrastar los resultados obtenidos con los de
otros investigadores, se puede afirmar que pese a estos hallazgos positivos, persisten en Pichari
problematicas como la asignacién de docentes foraneos que no dominan la lengua originaria, la
desconfianza de las familias hacia los maestros y la ausencia de un sistema de acompafiamiento
pedagdgico intercultural; por ello, es urgente que el Estado priorice la contratacidn de docentes
bilinglies de la propia comunidad e implemente un acompafiamiento pedagdgico intercultural

permanente.

En sintesis, los hallazgos de esta investigacidon confirman parcialmente los postulados tedricos
de Vygotsky, Ausubel y Freire, en cuanto a que el respeto por la lengua y cultura maternas potencia el
aprendizaje. Sin embargo, también revelan que esta relacién no es homogénea en todas las areas
curriculares. El principal aporte de este estudio es haber cuantificado, en el contexto del VRAEM, la
magnitud diferencial de la relacién entre educacion intercultural y aprendizaje en distintas dareas,
evidenciando que las précticas pedagdgicas son el factor mas decisivo y que la comprension lectora
requiere intervenciones adicionales focalizadas. Estos resultados ofrecen una base empirica para que
el Ministerio de Educacion disefie politicas focalizadas y para que los docentes ajusten sus

metodologias segun las necesidades de cada area.
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Capitulo VI — Conclusiones

Con respecto al objetivo general, se determind que la relacién entre la educacién intercultural
y el aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025, es una relacion
positiva y moderada (Rho = 0,432; p = 0,032), lo que confirma la hipdtesis general y demuestra que,
en el contexto estudiado, un mayor respeto por la lengua y cultura maternas se asocia con un mejor
rendimiento académico global. Por tanto, es importante mejorar la educacién intercultural en esta
zona de la regién del Valle de los Rios Apurimac, Ene y Mantaro (VRAEM), especialmente en el distrito
de Pichari para que los alumnos mejoren sus niveles de aprendizaje, fortaleciendo el respeto por la

lengua maternay las tradiciones en el hogar y la escuela.

Con respecto al objetivo especifico uno, se determind que la relacién entre la educacion
intercultural y el aprendizaje en el drea de Comunicacion de los estudiantes de las dos instituciones
bilinglies, Pichari, 2025, es una relacién positiva y moderada (Rho = 0,365; p = 0,001), lo que confirma
la hipdtesis especifica y sugiere que la valoracion de la diversidad cultural favorece el desarrollo de
habilidades comunicativas orales y escritas, aunque en menor medida que en otras areas. Por tanto,
es importante seguir valorando la diversidad cultural en el aula y el hogar para que los alumnos

desarrollen mejores habilidades comunicativas orales y escritas.

Con respecto al objetivo especifico dos, se determind que la relacidon entre la educacion
intercultural y la comprension lectora de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari,
2025, es practicamente inexistente y no significativa (Rho =0,051; p=0,662), por lo que no se confirma
la hipétesis especifica; esto indica que el simple hecho de tener un ambiente intercultural no mejora
automaticamente la comprension de textos escritos, siendo necesario implementar estrategias
didacticas focalizadas. Por tanto, es importante diseiiar intervenciones pedagdgicas focalizadas en
alfabetizacion bilinglie, como talleres de lectura en lengua materna con textos culturalmente

pertinentes, para que los alumnos mejoren su comprension de textos escritos.



44

Con respecto al objetivo especifico tres, se determind que la relacién entre la educacién
intercultural y el aprendizaje en el drea de Matematica de los estudiantes de las dos instituciones
bilinglies, Pichari, 2025, es una relacion positiva muy fuerte y estadisticamente significativa (Rho =
0,797; p = 0,030), confirmando la hipdtesis especifica y evidenciando que la conexidn con los saberes
ancestrales (etnomatematica) tiene un impacto excepcionalmente alto en el aprendizaje matematico.
Por tanto, es importante aprovechar los saberes ancestrales de la comunidad (medicidn de cultivos,
tejidos, calendarios agricolas) y formar a los docentes en enfoque ethomatematico para que los

alumnos alcancen niveles ain mas altos en matematica.

Con respecto al objetivo especifico cuatro, se determind que la relacién entre las practicas
pedagdgicas y el aprendizaje de los estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025, es una
relacion positiva fuerte y estadisticamente significativa (Rho = 0,690; p = 0,019), lo que confirma la
hipdtesis especifica y demuestra que las metodologias interculturales activas, el uso de la lengua
materna y la evaluacién continua son los factores mas decisivos para el rendimiento académico. Por
tanto, es importante que los docentes empleen metodologias interculturales activas, usen la lengua
materna en el aula, promuevan el trabajo colaborativo y realicen una evaluacién continua para que

los alumnos mejoren su rendimiento académico global.



45

Capitulo VIl - Recomendaciones

Se recomienda al Estado Peruano, en su conjunto, declarar como una prioridad nacional la
implementacién efectiva de la Politica de Educacidn Intercultural Bilinglie (EIB) en la regidn del Valle
de los Rios Apurimac, Ene y Mantaro (VRAEM), especialmente en el distrito de Pichari. Este estudio ha
demostrado que la educacidn intercultural potencia notablemente el aprendizaje, especialmente en
matematicas; sin embargo, la brecha entre la politica declarada y la realidad en las aulas es enorme.
El Estado debe asignar recursos econdmicos suficientes y sostenibles en el tiempo para cubrir el déficit
histérico de infraestructura adecuada, produccién de material educativo en lenguas originarias v,
sobre todo, la contratacién de docentes bilinglies. Se sugiere elaborar un plan de accién
interministerial que involucre a los Ministerios de Educacién, Cultura y Economia, con metas claras de
mediano y largo plazo para erradicar la exclusién educativa que enfrentan los nifios y nifias ashaninkas
y de otras comunidades originarias de esta zona. Asimismo, se recomienda garantizar la supervision y
el cumplimiento de la ley, estableciendo sanciones para las Unidades de Gestion Educativa Local
(UGEL) que incumplan con la obligaciéon de proveer docentes bilinglies en cada escuela que lo
requiera.

Se recomienda al Ministerio de Educacién, como ente rector, implementar un programa de
formacion, nombramiento y acompafiamiento especifico y obligatorio para docentes bilinglies en el
VRAEM. Los resultados de la investigacién muestran que las practicas pedagdgicas son el factor que
mads influye en el aprendizaje global de los estudiantes, con una correlacion muy alta. Por ello, el
Ministerio debe dejar de lado las politicas generalistas y disefiar una intervencién focalizada en Pichari
gue contemple: (a) la creacidon de una escuela de formacién docente en educacién intercultural
bilinglie en el propio distrito, con énfasis en la lengua ashdninka y en metodologias de segunda lengua
para la ensefanza del castellano; (b) la implementacién de un sistema de incentivos econémicos y
desarrollo profesional para los docentes bilinglies que acepten laborar en las escuelas mas alejadas,

garantizando su permanencia; (c) la dotaciéon anual de materiales didacticos culturalmente
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pertinentes, como textos de lectura en lengua materna y guias de matemadticas con enfoque
etnomatematico; y (d) la creacién de un sistema de monitoreo y acompanamiento pedagdgico
intercultural permanente, ejecutado por especialistas bilinglies de la propia zona, que evalle
semestralmente los niveles de aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se insta al Ministerio a cumplir
con lo establecido en la Ley N° 27818, que desde el afio 2002 reconoce el derecho de estas
comunidades a recibir educacidn en su lengua materna, y a asignar los recursos necesarios para que

esta ley sea una realidad, no solo un enunciado en papel.

Se recomienda a los apus, sabios y lideres de las comunidades indigenas de Sankiroshi, Ccatun
Rumi y los anexos aledafios de Pichari tomar un rol activo en la defensa y construccién de una
educacidén propia. La investigacion ha evidenciado que, si bien existe una relacidn positivay muy fuerte
entre la educacion intercultural y el aprendizaje en matematicas, persiste una profunda desconfianza
por parte de las familias hacia el sistema educativo estatal, motivada por temores fundados en la
pérdida de identidad cultural y en casos documentados de abuso en otras regiones. Por tanto, se
recomienda a los lideres comunales: (a) conformar una comision de vigilancia intercultural que
supervise el desempefio de los docentes y directivos de las escuelas, velando por el respeto a lalengua,
las costumbres y la cosmovisién de la comunidad; (b) negociar con las autoridades educativas la
contratacion prioritaria de docentes bilinglies originarios de la propia comunidad o de comunidades
vecinas, ya que la confianza se construye cuando el maestro es de la propia tierra; (c) promover la
creacion de un curriculo local que incorpore los saberes ancestrales, el calendario agricola, las
practicas de caza, pesca y recoleccién, asi como las formas tradicionales de medicion y conteo; y (d)
liderar campafias de sensibilizacion internas, dialogando con las familias mas renuentes, explicdndoles
los beneficios demostrados de una educacién intercultural que respeta sus raices y animdandolos a
enviar a sus hijos con regularidad a la escuela, pues el ausentismo crénico impide que los nifios

alcancen los niveles de logro esperados.

Se recomienda a los docentes que actualmente se desempefian en las escuelas de Sankiroshi
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y Ccatun Rumi que asuman un compromiso ético y profesional con la educacidn intercultural bilingle.
Los resultados de este estudio demuestran que sus practicas pedagdgicas son determinantes: una
relacidn de 0,690 con el aprendizaje global, lo que significa que, si ellos modifican su metodologia, el
rendimiento de los nifios mejora de manera sustancial. En ese sentido, se sugiere: (a) aprender y
utilizar cotidianamente la lengua materna de los estudiantes (ashdninka) dentro del aula, no solo
como recurso ocasional, sino como vehiculo principal de ensefianza, especialmente en los primeros
grados, dejando que el castellano se introduzca de manera gradual y respetuosa; (b) disefiar
actividades de aprendizaje que partan de los saberes y experiencias de la comunidad, por ejemplo,
ensefiar matematicas a partir de la medicidn de terrenos para cultivo, el tejido de cushmas o el conteo
de semillas, aplicando el enfoque etnomatematico que tanto éxito ha mostrado en esta investigacion;
(c) implementar talleres semanales de lectura en lengua materna, utilizando textos elaborados por los
propios estudiantes y sus familias, relatando historias, mitos y leyendas de la comunidad, como una
estrategia especifica para mejorar la comprension lectora, drea que no se beneficia automaticamente
del clima intercultural general; (d) promover el trabajo colaborativo en el aula, formando equipos
mixtos que valoren las diferentes habilidades de los nifos, y realizar una evaluacién continua,
formativa, que permita ajustar las estrategias a las necesidades reales de cada estudiante; y (e)
construir una relacién horizontal y de respeto con las familias, visitando los hogares, participando en
las mingas y asambleas comunales, y escuchando los temores y expectativas de los padres, para que
ellos se sientan coparticipes del proceso educativo y dejen de percibir la escuela como una institucion

extrafia e impuesta.

Se recomienda a las madres, padres y cuidadores de los nifios y nifias de Sankiroshi y Ccatun
Rumi que depositen su confianza en la escuela intercultural, pero sin dejar de exigir que esta sea de
calidad y respetuosa de su cultura. La investigacion ha demostrado que el entorno familiar es
fundamental: los estudiantes que viven en hogares donde se valora y practica la lengua materna y las

tradiciones obtienen mejores resultados, especialmente en comunicacidén y matematicas. Por ello, se
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sugiere a las familias: enviar a sus hijos a la escuela todos los dias, de manera regular y puntual, porque
cada dia de clase perdido es una oportunidad de aprendizaje que no se recupera; participar
activamente en la vida escolar, asistiendo a las reuniones, compartiendo sus conocimientos con los
docentes, contando historias y ensefando las practicas agricolas y artesanales, para que los nifios
sientan que su cultura es valorada; exigir respetuosamente a las autoridades educativas que la escuela
cuente con un docente bilinglie que hable su lengua y que los materiales educativos estén en
ashdninka; organizarse en comités de padres para acompanar el proceso de aprendizaje de los nifios,
por ejemplo, formando grupos de apoyo para la lectura en lengua materna y para la resolucion de
problemas matematicos cotidianos; y dialogar con los lideres comunales para que la escuela sea un
espacio de encuentro intercultural, donde los nifios aprendan lo mejor de ambas culturas, sin perder
su identidad, pero adquiriendo también las herramientas necesarias para desenvolverse en el mundo
actual. La educacién intercultural bilinglie no es una amenaza para la identidad; al contrario, es la via
para fortalecerlay para que las futuras generaciones puedan defender sus derechos y su territorio con

conocimiento y sabiduria.
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PROBLEMA OBIJETIVOS VARIABLES/ DIMENSIONES METODOLOGIA POBLACION Y
MUESTRA
Problema: General: Variable independiente Paradigma: Poblacidny
¢Cudl es larelacién de la Determinar la relacion de la educacidn intercultural Constructivista, ya que se muestra: Poblacidn:

educacion intercultural en el
aprendizaje de los estudiantes de
las dos instituciones bilingues,
20257

en el aprendizaje de los estudiantes de las dos
instituciones bilingties, 2025

Nivel Socioecondmico
Familia
Nivel de Acceso a Recursos

Culturales

busca poder analizar como es
que se puede construir el
conocimiento a través de las
experiencias que les da a los
alumnos la educacion

Hipotesis:

La relacion entre la educacién
intercultural y el aprendizaje de
los estudiantes de las dos
instituciones bilinglies, 2025 es
significativa.

Especificos:

o Determinar larelacion de la educacién
intercultural con el aprendizaje en el drea de
Comunicaciodn de los estudiantes de las dos
instituciones bilingiies, Pichari, 2025.

o Determinar la relacién de la educacién
intercultural con la comprension lectora de los
estudiantes de las dos instituciones bilingtes, Pichari,
2025.

o Determinar la relacion de la educacién
intercultural con el area de matematicas de los
estudiantes de las dos instituciones bilinglies, Pichari,
2025.

o Determinar la relacion de las practicas
pedagdgicas con el aprendizaje de los estudiantes de
las dos instituciones bilinglies, Pichari, 2025.

Diversidad Linguistica en el
Hogar

Competencia Linguistica en
Lenguas Indigenas y
Castellano

Interaccién en el Aula
Participacion
Evaluacion del progreso

Variable dependiente

Inicio

En proceso
Logrado

Logro destacado

intercultural.

Enfoque: cuantitativo
Disefio: No

experimental
correlacional y descriptico

Estudiantes de las dos
instituciones bilingles
Muestra: Alumnos del quinto
grado de primaria de las dos
instituciones bilinglies
Técnicas:

Encuesta. Observacién
directa y Entrevistas
Instrumentos: Cuestionario,
Guia de entrevista, Ficha de
registro




Anexo 2: Cuestionario

La encuesta estd dirigida a los estudiantes de las dos instituciones bilinglies en Pichari en |la provincia de
La Convencion, en el departamento del Cusco

Nombre:

Institucidon Educativa:

Nivel y Grado de estudio:

Sunombre no aparecerd en la investigacién, es para poder relacionar al momento de procesar los datos.

Usted se mantendra en el anonimato

Variable Dimensién | Indicadores Preguntas 1 2 3 4 5
éTus padres te pueden comprar Casi a casi )

1 K i Nunca . siempre
tus materiales educativos? nunca | veces | siempre

Nivel . . .
Socioecondmi | 2 ¢Tu familia participa en eventos Nunca | €A a casi sempre
Famili culturales de su comunidad? nunca | veces | siempre
co Familiar
¢Entuhogarteapoyan conlas Casi a casi )
3 Nunca ; siempre
tareas de la escuela? nunca | veces | siempre
Contexto éTienes libros o materiales Casi _
. . , asl a casl .
Socio 4 educativos en lenguas indigenas Nunca | s | veces | siempre siempre
Cultural y castellano?
Nivel de ¢éUtiliza libros o materiales
Acceso a educativos brindados por el
Recur: 5 estado para aprender sobre su Nunca | & 2 casi siempre
ecursos . . p p nunca veces siempre p
Culturales identidad cultural en su legua
materna?
éEnsuescuela organizan Casi a casi .

6 L Nunca ) siempre
actividades culturales? nunca | veces | siempre
¢ Participa en actividades

Casi a casi .
7 culturales programadas por su Nunca ) siempre
| 5 nunca veces siempre
escuela?
Diversidad p
YR éEnsuhogar se habla masde un
Linguistica en - Casi a casi )
8 idioma (su lengua maternay el Nunca : siempre
el Hogar nunca veces | siempre
Educacién castellano)?
- ¢ Para su familia es importante el i i
intercultural Con.te.xto"’ 9 |¢ ) P N Nunca | |3 casl siempre
Sociolingtiis uso de diferentes lenguas? nunca | veces | siempre
tico 10 éSesiente seguro hablandoenla Nunca | € a casi siemore
Competencia escuela en su lengua materna? nunca | veces | siempre P
Linguistica en ¢utiliza frecuentemente el st )
o asl a casl .
Lenguas 11 castella.no fluida mepte para Nunca | 0 | eces siempre siempre
Indigenasy comunicarse a diario?
Castellano ¢Puede entender entre lenguas Casi a casi )

12 Nunca ) siempre
materna y castellano? nunca | veces | siempre
éResponde ante preguntas del

1 Casi a casi .

3 | docenteenclase ensulengua Nunca : siempre
nunca veces siempre
materna o castellano?
L, éSus docentes hacen uso de su
Interaccion en 14 | idioma materno durante las Nunca | &2 y cas siempre
el Aula | N - u nunca veces | siempre P
ecciones?
Practicas - -
L. éTrabaja en grupos para
Pedagdgica 15 |4 I dizai | Nunca | €as a casi siempre
s esarrollar su aprendizaje en e nunca | veces | siempre p
aula de clases?
éSe promueven actividades en el
. Casi a casi .
L, 16 | aula declases para compartir su Nunca : siempre
Part|c|pac|on . . .. nunca veces siempre
Acti cultura y/o experiencias vividas?
ctiva .
¢éSeevallasu avancede Casi a casi )

17 L . Nunca ) siempre

aprendizaje continua? nunca | veces | siempre
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Ficha de registro

La ficha de registro esta dirigida a los docentes de los alumnos encuestados de las dos instituciones bilinglies en Pichari
en la provincia de La Convencidn, en el departamento del Cusco. Se le puede la informacion de cada uno de los

alumnos

Nombre del estudiante:

Institucién Educativa:

Nivel y Grado de estudio:

Sunombre no aparecerd en la investigacion, es para poder relacionar al momento de procesar los datos. Usted se
mantendrd en el anonimato

Variable Dimensidn Indicadores Preguntas 1 2 3 4
Comunicacién Nivel de ¢éEn que nivel de
aprendizaje en aprendizaje en
P . J., P . J., - En Logro
comunicacion 1 comunicacionse | Inicio Logrado
proceso destacado
encuentra el
estudiante?
comprension Nivel de ¢En que nivel de
Lectora aprendizaje en aprendizaje en
- comprension comprension . En Logro
Aprendizaje P 2 P Inicio Logrado &
lectoral lectora se proceso destacado
encuentra el
estudiante?
Matematica Nivel de éEn que nivel de
aprendizaje en aprendizaje de
P . .J P . .J . En Logro
matematica 3 matematica se Inicio Logrado
proceso destacado

encuentra el
estudiante?

Nota: Se llenara una ficha por cada alumno encuestado



Ficha técnica

Dimisiones de la variable Educacion intercultural

Dimensién 1 contexto socio cultural

Puntaje Maximo 30 Niveles

Puntaje Minimo 6 Alto 23-30
Rango 24 Medio 16- 22
Intervalo 8 Bajo 8-15
Dimensién 2 contexto sociolinglistico

Puntaje Maximo 30 Niveles

Puntaje Minimo 6 Alto 23-30
Rango 24 Medio 16- 22
Intervalo 8 Bajo 8-15
Dimensién 3 practicas pedagdgicas

Puntaje Maximo 30 Niveles

Puntaje Minimo 6 Alto 23-30
Rango 24 Medio 16- 22
Intervalo 8 Bajo 8-15
Variable 1 Educacion intercultural

Puntaje Maximo 90 Niveles

Puntaje Minimo 18 Alto 66 - 90
Rango 72 Medio 42 - 65
Intervalo 24 Bajo 18-41
Variable 2 Aprendizaje

Puntaje Maximo 12 Niveles

Puntaje Minimo 3 Alto 9-12
Rango 9 Medio 6-8
Intervalo 3 Bajo 3-5
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