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Resumen

La presente investigacion analizd la relacion entre el potencial creativo y el nivel de
preparacion para el ejercicio docente en estudiantes de la especialidad de Educacion Secundaria
Quechua-Castellano de la Universidad para el Desarrollo Andino (UDEA), durante el ciclo
2025. El estudio se fundamenta en la necesidad de formar educadores capaces de innovar en
contextos bilingiies e interculturales. Bajo un enfoque cuantitativo, de alcance descriptivo-
correlacional y disefio no experimental de corte transversal, se trabajé con una muestra censal
de 58 estudiantes de los tltimos ciclos académicos. Para la recoleccion de datos, se emplearon
dos instrumentos de autoinforme: una transposicion psicométrica del modelo de Torrance para
evaluar el potencial creativo y una escala de autoevaluacion de la preparacion docente y
solvencia pedagdgica, ambas herramientas operacionalizadas funcionalmente para garantizar
su pertinencia sociocultural. Los resultados estadisticos (Rho de Spearman = 0.669; p < 0.001)
confirmaron una relacidon positiva y significativa de magnitud moderada-alta entre las
variables. Se hallo que la curiosidad y la flexibilidad son las dimensiones creativas mas
desarrolladas, mientras que la percepcion sobre el acompanamiento docente se mantiene en un
nivel intermedio. Se concluye que la creatividad no es solo un talento accesorio, sino un
componente clave de la autoeficacia profesional, indispensable para adaptar el curriculo a las

realidades socioculturales de la region Huancavelica.

Palabras clave: Creatividad docente, Educacion Intercultural Bilingiie (EIB), Formacion

inicial, Autoeficacia pedagdgica, Educacion superior.



Abstract

This research analyzed the relationship between creative potential and the level of preparation
for teaching practice among students in the Quechua-Spanish Secondary Education program at
the Universidad para el Desarrollo Andino (UDEA) during the 2025 academic cycle. The study
is grounded in the need to train educators capable of innovating in bilingual and intercultural
contexts. Adopting a quantitative approach with a descriptive-correlational scope and a non-
experimental cross-sectional design, the study utilized a census sample of 58 students in their
final academic cycles. For data collection, two self-report instruments were employed: a
psychometric transposition of Torrance's model to evaluate creative potential and a self-
assessment scale of teacher preparation and pedagogical solvency, both functionally
operationalized to ensure sociocultural relevance. Statistical results (Spearman's Rho = 0.669;
p < 0.001) confirmed a positive and significant relationship of moderate-to-high magnitude
between the variables. Findings revealed that curiosity and flexibility are the most developed
creative dimensions, while the perception of teacher mentoring remains at an intermediate
level. It is concluded that creativity is not merely an accessory talent but a key component of
professional self-efficacy, essential for adapting the curriculum to the sociocultural realities of

the Huancavelica region.

Keywords: Teacher creativity, Intercultural Bilingual Education, Initial teacher training,

Pedagogical self-efficacy, Higher education.
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Capitulo I — Introduccion

1.1. Planteamiento del Problema

La formacion de profesionales de la educacion atraviesa hoy un momento critico, definido por
la transicion de modelos tradicionales hacia esquemas que exigen una respuesta dinamica ante
la incertidumbre. En este panorama, la docencia ya no puede sostenerse exclusivamente en la
transferencia de saberes disciplinares; por el contrario, demanda una arquitectura de
competencias transversales donde la creatividad deja de ser un adorno estético para convertirse
en una capacidad de supervivencia pedagogica. Esta facultad permite a los educadores noveles
gestionar la tension entre los curriculos estandarizados y las realidades cambiantes de las aulas,
ofreciendo soluciones que no solo sean novedosas, sino fundamentalmente adaptativas frente

a los desafios tecnoldgicos y socioculturales que marcan nuestra era.

En el contexto de la formacion inicial, la creatividad se ha desplazado desde los margenes del
curriculo para instaurarse como un pilar de la identidad profesional. Como sostienen Navarro-
Gonzélez'y Zhou (2024), esta competencia es la que habilita al futuro docente para distanciarse
de las respuestas unicas y explorar perspectivas divergentes al momento de enfrentar crisis
educativas emergentes. No obstante, esta jerarquizacion tedrica choca frecuentemente con una
realidad desalentadora: existe una fractura profunda entre el valor que las instituciones otorgan
a la innovacion en sus documentos curriculares y lo que efectivamente ocurre en las aulas de
practica. Esta brecha es particularmente restrictiva en programas dirigidos a contextos de alta
diversidad, como la especialidad de Educacion Secundaria Quechua-Castellano, donde el

docente debe mediar constantemente entre dos mundos lingiiisticos y cosmovisiones distintas.

La literatura especializada advierte que la preparacion de un docente requiere un esfuerzo
intencional por cultivar disposiciones personales y creencias profesionales que vayan mas alla

de la teoria. Elementos como la autoeficacia creativa y la sensibilidad hacia los componentes



socioculturales del aprendizaje son los que verdaderamente permiten disefar experiencias
pedagogicas que resuenen con la identidad del estudiante. En la formacién bilingiie e
intercultural que se imparte en regiones como Huancavelica, este asunto es de una sensibilidad
extrema (Karwowski, 2021; Mufioz-Salinas et al., 2025). Resulta vital, por tanto, que el
profesorado en formacion comprenda que el "pensamiento creativo" no es un don innato
reservado para las artes, sino un desempefio profesional que puede ser mediado, ensefiado y,

sobre todo, evaluado bajo criterios de rigor pedagdgico (OECD, 2023; Puryear & Lamb, 2024).

A pesar de estos avances conceptuales, persiste un nudo critico en la forma en que entendemos
y evaluamos la creatividad. A menudo, se confunde la capacidad de "hacer algo nuevo" con la
verdadera efectividad creativa, que implica generar propuestas que sean originales pero
también valiosas y utiles para un contexto especifico (Lubart et al., 2022; OECD, 2024). En la
practica cotidiana, los evaluadores suelen sobredimensionar la novedad visual o técnica,
dejando de lado la utilidad real de la idea en el proceso de ensefnanza (Fischer & Barabasch,
2023; Orwig et al., 2025). Para los estudiantes de la UDEA, esta tension es determinante: si la
evaluacion de su desempefio se centra solo en el producto final "original", se corre el riesgo de
ignorar su potencial creativo en desarrollo, debilitando la validez de los juicios sobre su

verdadera preparacion para el ejercicio docente.

Un enfoque evaluativo que priorice los resultados visibles sobre los procesos invisibiliza la
naturaleza situada y progresiva de la creatividad. El pensamiento creativo no se manifiesta de
forma binaria —como una presencia o ausencia total—, sino como un flujo continuo que se
fortalece por medio de la exploracidn y la retroalimentacion constante (Lubart et al., 2022).
Cuando las facultades de educacion ignoran esta dimension evolutiva, terminan limitando la
posibilidad de que los estudiantes transformen ideas sencillas en propuestas de alta complejidad
y pertinencia pedagogica, reduciendo su capacidad de respuesta ante el aula real (Glaveanu et

al., 2023).



Esta situacion se agrava por las concepciones implicitas que los propios formadores tienen
sobre el perfil creativo. Investigaciones recientes sefialan que rasgos como la inconformidad,
la toma de riesgos o el pensamiento divergente suelen ser percibidos de forma negativa en
entornos escolares rigidos, asociandose a estudiantes que "no se adaptan" a la norma. Esto
genera una falta de equidad en el reconocimiento del talento, afectando el desarrollo
profesional de aquellos futuros docentes que poseen un alto potencial innovador pero que no
encajan en el molde tradicional (Beghetto & Karwowski, 2023; Puryear & Lamb, 2024). Para
la formacion docente inicial, superar estos sesgos es indispensable si se aspira a una

preparacion profesional que no solo reproduzca modelos, sino que los transforme.

Desde una mirada macro, la creatividad es hoy un factor estratégico para la sostenibilidad social
y educativa. Su promocion en la educacion superior se justifica no solo por una utilidad
instrumental, sino por su aporte al desarrollo humano integral (Glaveanu et al., 2023; OECD,
2024). Sin embargo, en el campo de la educacion secundaria, esta debe adquirir un caracter
funcional y situado; debe servir para resolver problemas didacticos y organizativos dentro del
ecosistema escolar. No se busca una creatividad general desvinculada de la realidad, sino una
capacidad docente para disefiar y adaptar estrategias eficaces dentro de las restricciones que

imponen las instituciones y los curriculos nacionales (Puryear & Lamb, 2024).

Siguiendo esta linea, la creatividad docente debe entenderse de manera analoga a disciplinas
como el disefio o la ingenieria, donde la efectividad es el criterio de validacion supremo. No se
trata de criterios estéticos, sino de la capacidad para abordar y prevenir problemas reales en el
aula (Henriksen et al., 2020; Lubart et al., 2022). Esta perspectiva es la que guia la presente
investigacion, enfocando la evaluacion de la creatividad en su impacto directo sobre la
preparacion para la practica pedagogica y no en la simple originalidad superficial de los

trabajos académicos.



El estudio de Romero-Toledo et al. (2023) en el contexto mexicano subraya una paradoja que
también se observa en el Peru: los futuros docentes valoran la creatividad y la consideran
prioritaria, pero suelen asociarla casi exclusivamente con la imaginacion desbordada o con
hitos de genialidad. Esta percepcion distorsionada impide que la creatividad se traduzca de
forma sistematica en practicas didacticas innovadoras. La raiz del problema parece estar en la
escasez de experiencias formativas estructuradas que fomenten estas competencias de manera
gradual, lo que deja a los futuros profesores sin las herramientas necesarias para estimular estas

mismas habilidades en sus propios alumnos.

La preparacion para la practica docente se configura, entonces, como un constructo
bidimensional: integra lo que el estudiante cree que puede hacer (autopercepcion) y lo que
efectivamente es capaz de demostrar en el terreno (capacidades desarrolladas). En la
Universidad para el Desarrollo Andino (UDEA), este constructo cobra una relevancia vital.
Los estudiantes deben estar listos para operar en contextos donde la diversidad lingiiistica es
la norma y no la excepcion, requiriendo competencias especificas para atender a poblaciones
quechuahablantes bajo un enfoque de educacion intercultural bilingiie que sea auténtico y no

meramente declarativo.

El nucleo del problema en este escenario es la desconexion que a menudo se genera entre la
formacion teorica recibida y las demandas brutas de la préactica profesional. Los programas de
estudio no siempre logran dotar al estudiante de las herramientas para responder a los desafios
de la interculturalidad o a la necesidad de innovar en entornos con recursos limitados. Esto
genera un sentimiento de inseguridad en el egresado, quien siente que la realidad del aula

sobrepasa la preparacion recibida.

En Espafia, Ramon-Verdu et al. (2022) han enfatizado la urgencia de fundamentar la formacion

docente en evidencia cientifica para dotar a los educadores de competencias que respondan a



la complejidad de los nuevos entornos escolares. Su investigacion revela una discordancia
alarmante entre la preparacion tradicional, centrada en la transmision de contenidos, y las
habilidades adaptativas que exige el sistema educativo actual. Esto obliga a reconsiderar los
objetivos y metodologias de las facultades de educacion, transitando hacia enfoques que
privilegien las competencias transversales y el pensamiento creativo como ejes de la identidad

profesional docente.

La interseccion entre la creatividad y la preparacion para la préctica constituye un campo fértil
y necesario para la investigacion, especialmente en la educacion bilingtie. Adaptar contenidos
a realidades socioculturales especificas demanda un nivel de innovacién pedagogica que no se
logra solo con manuales, sino con una mentalidad creativa robusta. Este estudio se propone
explorar esta relacion en los estudiantes de la UDEA, buscando entender como sus habilidades
creativas influyen en su confianza y desempefio profesional en entornos culturalmente

diversos.

Finalmente, es necesario reconocer que en el sistema educativo peruano la creatividad es una
competencia multifacética que permite al profesorado aplicar soluciones eficaces en el aula.
No obstante, existe una disparidad inquietante entre la apreciacién conceptual de esta habilidad
y su aplicacion real en los procesos formativos. Esta carencia metodologica restringe las
posibilidades de los futuros educadores para gestionar los retos contemporaneos de la
secundaria, especialmente en contextos rurales andinos. La formacion docente en el Peru
enfrenta el desafio de integrar de manera efectiva estas competencias creativas para que los
centros de educacidon superior dejen de ser espacios de repeticion y se conviertan en
laboratorios de adaptabilidad y resolucién pedagdgica ante la complejidad del panorama

educativo actual.



1.2. Problemas de investigacion

1.2.1. Pregunta General

(Cual es la relacion entre la creatividad y la preparacion para la préactica docente en
estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la UDEA

durante el periodo académico 2025?

1.2.2.  Preguntas Especificas

e Cudl es la relacion entre la creatividad y la preparacion docente percibida en
estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la

UDEA durante el periodo académico 2025?

e ,Cudl es la relacion entre la creatividad y la autoevaluacion de la practica
preprofesional en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-

Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025?

e ,Cual es la relacion entre la creatividad y la percepcion del entorno académico en
estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la

UDEA durante el periodo académico 2025?

1.3. Objetivos de Investigacion

1.3.1.  Objetivo General

Determinar la relacion entre la creatividad y la preparacion para la practica docente
en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la

UDEA durante el periodo académico 2025.



1.3.2.

Objetivos Especificos

e Establecer la relacion entre la creatividad y la preparacion docente percibida en

estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la

UDEA durante el periodo académico 2025.

Analizar la relacion entre la creatividad y la autoevaluacion de la practica
preprofesional en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-

Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Identificar la relacion entre la creatividad y la percepcion del entorno académico
en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la

UDEA durante el periodo académico 2025.

1.4. Hipétesis de Investigacion

1.4.1.

1.4.2.

Hipotesis General

Existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la preparacion para la

practica docente en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-

Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Hipotesis Especificas

Existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la preparacion
docente percibida en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-

Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la autoevaluacion
de la practica preprofesional en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria

Quechua-Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.



e Existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la percepcion del
entorno académico en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-

Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

1.5. Justificacion de la Investigacion

1.5.1.

Justificacion Teorica

Desde un plano epistemoldgico, esta investigacion adquiere una relevancia
fundamental al entrelazar y someter a contraste marcos conceptuales contemporaneos
sobre el pensamiento divergente y su impacto en la formacion del profesorado dentro
de un ecosistema educativo intercultural. El estudio toma como eje rector el modelo
multidimensional de la creatividad de Torrance (2018), el cual es sometido a una
transposicion psicométrica para desglosar facultades como la fluidez, la originalidad,
la flexibilidad y la elaboracion, integrandolas con rasgos disposicionales criticos como

la curiosidad, la independencia y la perseverancia.

La importancia de este trabajo reside en la operacionalizacion funcional de estas
dimensiones hacia el paradigma de la autoeficacia, un area donde la literatura
cientifica alin presenta vacios significativos, especialmente en la formacion docente
para entornos bilingiies Quechua-Castellano. Al reconfigurar el modelo de ejecucion
original de Torrance hacia un modelo de autopercepcion, la investigacion permite
capturar la valoracion subjetiva del futuro educador sobre su propio talento, factor
determinante para la innovaciéon pedagogica en territorios de alta complejidad

sociocultural.

Asimismo, el sustento tedrico se robustece con el enfoque de competencias
innovadoras propuesto por Miranda et al. (2020). Este modelo plantea una estructura

donde la comprensién del contexto, la capacidad de intervencion creativa y la



1.5.2.

voluntad de transformar el entorno escolar se consolidan como los pilares del perfil
docente moderno. Al integrar estas teorias, la investigacion no solo busca repetir
conceptos, sino generar un marco explicativo inédito que aclare como el potencial
creativo de los estudiantes —entendido ahora como un rasgo disposicional y
cognitivo— influye en su capacidad para enfrentar los desafios pedagdgicos propios

de la region andina.

En complemento, el estudio expande el acervo de conocimientos sobre la relacion
entre el ingenio y la adaptabilidad profesional, incorporando los hallazgos de Ramoén-
Verdu et al. (2022). Estos autores subrayan la urgencia de dotar a las nuevas
generaciones de educadores de aptitudes que garanticen su eficacia en instituciones
educativas que demandan respuestas rdpidas y contextualizadas. De este modo, la
investigacion permite validar y situar estos postulados en el ambito especifico de la
educacion bilingiie, produciendo un saber que redefine la comprension sobre como la
creatividad contribuye a forjar una competencia pedagogica solida y culturalmente

pertinente en la region Huancavelica.

Justificacion Metodologica

En el ambito de la metodologia, este trabajo propone un abordaje diferenciado al
emplear dispositivos de medicion técnica que permiten capturar de forma integral
fendmenos de alta complejidad como la creatividad y la autoeficacia docente. Se ha
optado por una transposicion psicométrica del modelo de Torrance (2018),
reconfigurando el paradigma original de ejecucion hacia un modelo de autopercepcion
estructurado bajo una escala Likert de cinco niveles. Esta decision metodoldgica

permite superar las limitaciones de las mediciones unidimensionales, ofreciendo un
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diagnostico detallado de los rasgos disposicionales y cognitivos del pensamiento

creativo en el futuro educador.

Complementariamente, se ha disefiado la Escala de Autoevaluacion de la Preparacion
Docente y Solvencia Pedagégica (EAPDS), la cual constituye una reingenieria
instrumental basada en el marco del ITSON (2020). Este instrumento fue sometido a
un proceso de sintesis operativa y ajuste lingliistico para asegurar su pertinencia en el
contexto de la UDEA, desplazando el foco de la supervision externa hacia indicadores
de seguridad y idoneidad profesional percibida. De este modo, se garantiza que la
recoleccion de datos sea sensible a las particularidades de la formacion docente en

entornos bilingiies.

Un valor metodolégico afiadido radica en el caracter censal del estudio, abarcando a
la totalidad de la poblacién de la especialidad de Educacion Secundaria Quechua-
Castellano (N=58). Al prescindir de un muestreo probabilistico en favor de una
muestra censal, se eliminan los sesgos de representatividad y se obtienen datos que
reflejan con fidelidad absoluta la realidad de este grupo académico en Huancavelica.
Este disefio es particularmente potente en contextos de alta diversidad cultural, donde
la precision en la captura de la percepcidn subjetiva es vital. Finalmente, el analisis
estadistico correlacional permitié establecer una evidencia cientifica robusta sobre la
interaccion entre el potencial creativo y la seguridad pedagogica, aportando un modelo

de evaluacion replicable para otras instituciones de formacion docente intercultural.

Justificacion Practica

Los resultados permitieron identificar con claridad cuales son las dimensiones
creativas que tienen un mayor peso en la preparacion del futuro docente, lo que facilita

el redisefio de las mallas curriculares y de los mddulos de practica preprofesional. Al
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contar con datos reales sobre el terreno, las autoridades académicas pueden tomar
decisiones pedagogicas mas acertadas, orientadas a fortalecer aquellas habilidades que
garantizan que el egresado sea capaz de gestionar un aula bilingiie con éxito, tal como

lo demandan los estandares internacionales de la OECD (2024).

Desde un punto de vista social y profesional, los beneficios se extienden a tres actores
clave. En primera instancia, los estudiantes de Educacion Secundaria Quechua-
Castellano se ven favorecidos al acceder a una formacioén que reconoce su potencial
innovador como una herramienta de trabajo real. En segundo lugar, los docentes
formadores de la UDEA cuentan con insumos contextualizados para diversificar sus
metodologias de ensefianza, promoviendo practicas mas reflexivas que conecten la

teoria con la vivencia en las comunidades (Puryear & Lamb, 2024).

Finalmente, las instituciones educativas de nivel secundario en zonas rurales y
comunidades bilingiies son las receptoras de profesionales mucho mas capacitados
para resolver problemas de forma autonoma. Un docente creativo en un contexto
bilingiie es un agente de cambio que sabe adaptar los recursos locales para generar
aprendizajes significativos. De esta manera, la investigaciéon contribuye a la
transformacion educativa sostenible de la region, posicionando la creatividad no como
un lujo, sino como un recurso estratégico para la equidad y la innovacion en el mundo

andino (Glaveanu et al., 2023).
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Capitulo II — Marco Tedrico

2.1. Antecedentes de la Investigacion

2.1.1.

Antecedentes Internacionales

En el panorama europeo, Navarro-Gonzalez y Zhou (2024) exploraron las rutas mas
eficientes para sistematizar el pensamiento creativo en la formacion de maestros
noveles. Mediante una revision bibliografica de 42 investigaciones publicadas entre
2010 y 2023, los autores identificaron que el ingenio no es solo una herramienta de
resolucion de problemas, sino el cimiento para construir nuevos saberes pedagdgicos.
Su anélisis puso de relieve la efectividad del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
como dinamizador del pensamiento divergente. No obstante, el hallazgo mas critico
de su estudio fue la persistente brecha entre la retorica institucional —que ensalza la
creatividad— y la rigidez de las mallas curriculares, lo que llevo a recomendar que las
experiencias creativas se integren de forma transversal y no como moddulos aislados

en la carrera docente.

Desde la perspectiva de la formacion practica en México, Mareque y De Prada (2023)
analizaron la simbiosis entre las competencias comunicativas y el ingenio creativo
durante las pasantias profesionales. Con una robusta muestra de 638 expedientes, su
estudio cuantitativo demostr6 que la exposicion prolongada a entornos reales de
trabajo es un predictor directo del aumento en la autopercepcion creativa.
Especificamente, hallaron que los estudiantes que superaron las 300 horas de practica
reportaron un incremento del 42% en su capacidad para proponer soluciones
originales. Este antecedente es vital para la presente investigacion, pues sugiere que
la preparacion para la practica docente no solo depende del aula universitaria, sino de

la inmersion critica y extendida en el contexto escolar.
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En el cono sur, Baigorria et al. (2023) examinaron en Argentina como la crisis
pandémica forzd6 una reconfiguracion de la autonomia y la creatividad en el
profesorado. Mediante un enfoque fenomenoldgico con 32 estudiantes, observaron
que el uso de entrevistas virtuales con directivos escolares actué como un catalizador
de la seguridad profesional; el 87% de los participantes mostrd una mejora sustancial
en su toma de decisiones bajo incertidumbre. El estudio concluy6 que la formacion
docente debe romper el aislamiento académico y estrechar vinculos con los lideres
educativos en el terreno, promoviendo una reflexion colaborativa que permita

transformar las dificultades en oportunidades de innovacion pedagogica.

Por otro lado, Ramoén-Verdu et al. (2022) aportaron datos preocupantes desde Espafia
tras evaluar a 671 universitarios del Grado en Educacion Primaria. Su investigacion,
de corte correlacional, detectd una tendencia hacia la autopercepcion negativa: los
futuros maestros no se consideran creativos y admiten una profunda inseguridad al
intentar aplicar estrategias innovadoras para resolver conflictos en el aula. El analisis
estadistico (p<0.001) vincul¢ esta falta de confianza con la ausencia de una formacion
metddica en pensamiento creativo durante la universidad. Para la presente tesis, este
estudio justifica la necesidad de diagnosticar los niveles de creatividad antes del
egreso, pues la carencia de este atributo podria comprometer la eficacia de las

instituciones educativas venideras.

En el contexto chileno, Troncoso (2022) identifico una "paradoja de la innovacion" al
investigar a 86 docentes recién egresados de la Universidad de Concepcion. Aunque
el 89% de los encuestados consideraba que la creatividad es un requisito indispensable
para la ensefianza moderna, solo el 34% lograba aplicarla con frecuencia en sus
sesiones de aprendizaje. Esta discrepancia revela que la valoraciéon discursiva de la

creatividad no garantiza su ejecucion practica, la cual suele verse asfixiada por
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factores contextuales y por una formacion inicial que no logra aterrizar la teoria en el

disefio de sesiones flexibles y pertinentes.

Asimismo, Crespi et al. (2022) demostraron experimentalmente en Espafia que el
cambio de metodologia docente tiene efectos medibles en las competencias
interpersonales de 182 estudiantes de educacién superior. Al implementar el
Aprendizaje Basado en Proyectos, se registrd un incremento del 27.8% en los niveles
de creatividad y un 31.6% en habilidades colaborativas. Este hallazgo refuerza la idea
de que la creatividad no es un rasgo estatico, sino una competencia maleable que
responde a estimulos pedagogicos especificos, lo cual es alentador para el redisefio de

programas formativos en instituciones como la UDEA.

Desde Noruega, Johansen et al. (2022) aportaron una vision sobre los obstaculos
sistémicos que enfrenta la creatividad en la ensefianza secundaria. Por medio de
entrevistas con docentes de ciencias y matematicas, identificaron que, aunque existe
la intencion de disefiar tareas abiertas y ambientes de experimentacion, el sistema de
evaluacion estandarizado y la rigidez del curriculo nacional actian como frenos
estructurales. Esta tension es fundamental para entender que la preparacion creativa
del futuro docente debe incluir también la capacidad de navegar y negociar dentro de

las restricciones de los sistemas educativos formales.

En una linea més cognitiva, Bernabeu-Brotons (2021) analizé en 124 universitarios
espafioles el vinculo entre el rendimiento académico y las funciones ejecutivas. Sus
resultados mostraron correlaciones significativas entre la flexibilidad cognitiva y la
creatividad grafica (r=0.67), sugiriendo que la formacion superior debe entrenar la
base neuropsicologica del estudiante de manera intencional. Esto implica que

fomentar el pensamiento critico y la fluidez narrativa no es solo un objetivo
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humanista, sino una estrategia para optimizar el procesamiento cognitivo de los

futuros profesionales.

Finalmente, el modelo propuesto por Miranda et al. (2020) en Cuba ofrece una vision
sistémica para la competencia creativa. Su investigacion con docentes en formacion
subrayo6 que el éxito de la intervencion pedagdgica no depende de una iluminacion
momentanea, sino de la interaccion de tres procesos: la comprension profunda del
contexto ambiental, la ejecucion de actividades educativas innovadoras y la voluntad
de transformar el entorno escolar. Este enfoque integrador cierra la seccion de
antecedentes internacionales al proponer que la creatividad docente debe ser
articulada, consciente y, sobre todo, transformadora de la realidad social que rodea a

la escuela.

Antecedentes Nacionales

En el ambito peruano, diversas investigaciones han explorado el impacto de la
creatividad en el desempeno profesional aportando evidencias que sustentan la
necesidad de medir esta variable en la formacién inicial. Caro (2024) examiné esta
relacion en instituciones de educacion basica en Huacho, determinando que el ingenio
profesional es un predictor directo de la competencia laboral. Su estudio, de nivel
correlacional, hallé que el 62% de los docentes poseia un alto nivel de creatividad, lo
cual se traducia en una mayor capacidad para la planificacion e innovacion
metodoldgica (r=0.73). Estos hallazgos sugieren que el desarrollo del pensamiento
divergente no es una capacidad aislada, sino un motor esencial de la efectividad

pedagdgica en el contexto nacional.

Por su parte, Rivera y Quispe (2025) enfocaron su atencion en la dimension

colaborativa del aprendizaje dentro de un Centro de Educacion Basica Alternativa
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(CEBA) en Lima. A través del coeficiente Rho de Spearman (rs=0.68), demostraron
que los estudiantes con mayores niveles de creatividad tienden a interactuar de forma
mas eficiente en grupos cooperativos. Para la presente investigacion, este antecedente
es fundamental, ya que la practica docente en entornos bilingiies requiere,
precisamente, de habilidades sociales y comunicativas creativas para mediar entre los

saberes locales y el curriculo escolar.

En una linea que vincula la tecnologia con el quehacer pedagogico, Pena et al. (2023)
analizaron como la competencia didactica y el uso de recursos digitales potencian el
pensamiento creativo en las aulas limefias. Su andlisis causal reveld6 que una
mediacion tecnoldgica bien estructurada influye de manera determinante en
dimensiones como la fluidez, flexibilidad y originalidad. Este estudio refuerza la idea
de que la creatividad puede —y debe— ser fortalecida mediante estrategias
pedagdgicas intencionales, lo que valida el proposito de la UDEA de formar maestros

capaces de innovar incluso en entornos con brechas tecnoldgicas.

Asimismo, Arce-Saavedra y Blumen (2022) aportaron un modelo explicativo robusto
en la region de San Martin, vinculando el pensamiento critico, la autoeficacia y el
desempefio creativo. Mediante un analisis de ecuaciones estructurales, lograron
explicar el 42% de la varianza en la practica pedagdgica, concluyendo que la
confianza del docente en sus propias facultades innovadoras es el mediador que
permite transformar la teoria en una ensefianza efectiva. Esta evidencia estadistica
posiciona a la creatividad como una variable critica para garantizar la calidad del

egresado en las facultades de educacion.

En el contexto local de Huancavelica, Camposano-Coérdova (2022) propuso el modelo

IOE (Imaginacién, Originalidad y Expresion) como una respuesta a la rigidez de la
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formacion universitaria. Aunque su trabajo es de naturaleza tedrica-propositiva,
resulta de gran valor para este estudio porque resalta la urgencia de "desaprender"
rutinas mecanicas para reactivar los procesos imaginativos de los estudiantes. Su
propuesta de humanizar el aprendizaje mediante la individualizacion creativa es un
pilar que resuena con los objetivos de la UDEA en la formacion de docentes Quechua-

Castellano.

Desde una perspectiva documental, Rivera et al. (2022) realizaron una revision
bibliografica que situ6 a la creatividad dentro de los marcos del Buen Desempefio
Docente (MBDD) en el Perti. Su andlisis subrayé que la docencia pertinente en el siglo
XXI exige una reinvencion constante frente a los retos generacionales. Esta mirada
justifica tedricamente la inclusion de la creatividad como una variable explicativa de
la preparacion docente, entendiéndola como una facultad indispensable para adaptar

estrategias y recursos en contextos de alta incertidumbre.

En contraste con los enfoques cuantitativos, Prado (2020) advirtid, mediante un
estudio fenomenologico en Lima, que persiste una brecha preocupante entre lo que
los docentes universitarios conceptualizan como creatividad y lo que efectivamente
implementan. Su investigacion revelo que la formacion suele centrarse en el "producto
creativo" externo, descuidando el desarrollo de la identidad del "sujeto creativo". Este
vacio pedagogico respalda la necesidad de medir de forma sistematica la
autopercepcion de los estudiantes de la UDEA antes de que estos asuman la

responsabilidad del aula bilingiie.

Por otro lado, Coaquira (2020) evaluo6 las practicas pedagogicas desde el enfoque
socioformativo en una universidad peruana, hallando que el 75% de los docentes

lograba niveles de autonomia en colaboracion y resolucion de problemas, pero
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mostraba debilidades significativas en el pensamiento complejo. Estos resultados
sugieren que la creatividad pedagdgica en el Peru aun requiere fortalecerse en sus
dimensiones cognitivas superiores, lo cual es un aspecto clave para evaluar la

preparacion de los futuros docentes de educacion secundaria.

Finalmente, Huerta (2022) ofrece un sustento teoérico-contextual indispensable al
analizar como la creatividad del profesorado peruano se manifiesta en zonas andinas
y rurales. Su estudio cualitativo demostré que la verdadera innovacién en estos
escenarios no proviene de la tecnologia de punta, sino del uso creativo de los recursos
locales, la adaptacion curricular y el fortalecimiento de la identidad cultural. Esta
vision cierra el circulo de antecedentes nacionales, validando que para un estudiante
de la UDEA, la creatividad es la herramienta que permite articular la cosmovision

andina con las exigencias del sistema educativo contemporaneo.

2.2. Bases Teoricas

2.2.1. Creatividad

2.2.1.1. Definicion

Entender la creatividad en el siglo XXI exige trascender la vision cléasica que la
reducia a un destello de genialidad o a una aptitud puramente artistica. En términos
pedagogicos, esta se reconoce como una facultad intelectual compleja que permite al
individuo procesar informacion de manera divergente para producir soluciones que
no solo destacan por su originalidad, sino también por su pertinencia y utilidad ante
situaciones imprevistas. En la formacion del profesorado, la creatividad se erige como
una competencia estructural; es el motor que permite al futuro educador transmutar el
curriculo rigido en una praxis viva, respondiendo con agilidad a las fluctuaciones del

contexto educativo y a las necesidades heterogéneas de sus estudiantes.
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Desde una optica contemporanea, el pensamiento creativo es interpretado como una
capacidad adaptativa de primer orden, indispensable para navegar en ecosistemas
marcados por la incertidumbre y la complejidad. Bajo esta premisa, autores como
Glaveanu et al. (2023). proponen que la creatividad no debe verse como un producto
estatico, sino como un proceso dindmico de ajuste y resignificacion de la realidad.
Esta dimension transformadora permite que el docente no se limite a reproducir
saberes, sino que actie como un mediador capaz de reconstruir la experiencia
formativa en escenarios sociales que demandan soluciones funcionales y resilientes

(Sternberg, 2021).

En el ambito especifico de la formacion profesional, Navarro-Gonzalez y Zhou (2024)
conceptualizan la creatividad docente como una capacidad de gestion cognitiva
superior. Para estos investigadores, el ingenio pedagogico faculta al educador para
estructurar nuevas rutas de conocimiento y para integrarse de forma proactiva en
iniciativas de innovacion. Esta mirada subraya la naturaleza pragmatica del
constructo: un docente es creativo en la medida en que su pensamiento le permite
resolver nudos didécticos y organizativos que las estrategias convencionales no

alcanzan a cubrir.

Por otro lado, la propuesta de Miranda et al. (2020) ofrece una arquitectura integradora
donde la creatividad se manifiesta como una construccion multidimensional. En este
modelo, las dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales convergen para
permitir que el maestro interprete su "contexto creativo ambiental". No se trata solo
de tener una idea brillante, sino de poseer la habilidad operativa para intervenir en la
realidad de la escuela y generar transformaciones tangibles en el entorno formativo.
Esta vision sistémica es crucial, pues vincula la subjetividad del docente con la

objetividad de su entorno sociocultural.
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Resulta imperativo destacar que la investigacion reciente ha desmitificado la idea de
que la creatividad sea un atributo dicotémico de "todo o nada". Por el contrario, se
comprende como un continuo de desarrollo que se manifiesta en distintos niveles de
sofisticacion. Como sugieren Lubart et al. (2022), el potencial creativo evoluciona
desde expresiones cotidianas y sencillas hacia desempenos especializados de alto
impacto, dependiendo de la calidad de las mediaciones educativas y de las
oportunidades de exploracioén que ofrezca el programa de formacion inicial. En este
sentido, la facultad de educacion debe disefiar experiencias que fortalezcan
capacidades especificas de planificacion y toma de decisiones bajo presion,

asumiendo que la creatividad es un desempefio ensefable y perfeccionable.

En conclusion, el desarrollo intencional de la creatividad durante la etapa universitaria
no solo favorece la aparicion de metodologias innovadoras, sino que cimenta la
construccion de relaciones pedagogicas mas humanas, flexibles y significativas. Al
promover niveles diferenciados de competencia creativa, las instituciones aseguran
que el futuro profesorado cuente con la "caja de herramientas" necesaria para
responder a las demandas del aula moderna y a los retos de la educacion intercultural
(OECD, 2024). Esta base conceptual obliga a que la creatividad deje de ser un tema
tangencial para instaurarse como un eje evaluable y transversal en cualquier curriculo

de formacion docente que aspire a la excelencia y a la pertinencia social.

Relevancia estratégica de la creatividad en el perfil docente

La trascendencia de la creatividad en la formacion inicial del profesorado ha superado
la vision que la limitaba a un recurso meramente instrumental o didactico. Hoy en dia,
se sitla como un componente nuclear en la arquitectura del perfil profesional, siendo

la facultad que permite al educador transitar desde la ejecucion técnica hacia la



21

mediacion critica. Esta relevancia se despliega en multiples dimensiones que no solo
condicionan la calidad de la preparacion académica, sino que definen el éxito del

desempefio futuro de los docentes en escenarios de alta vulnerabilidad o complejidad.

Desde la optica de Bernabeu-Brotons (2021), las instituciones de educacién superior
asumen la responsabilidad de titular profesionales que posean un pensamiento
analitico-critico robusto y un potencial creativo que les permita gestionar sus propios
procesos de aprendizaje de forma autonoma. Bajo este paradigma, la creatividad deja
de ser un "extra" para convertirse en una competencia vital de adaptacion ante las
metamorfosis socioeducativas. De este modo, el docente creativo se transforma en un
generador de conocimiento orientado al bienestar colectivo, posicionando la

innovacion como un valor ético en su labor cotidiana.

En sintonia con esta premisa, Ramén-Verdu et al. (2022) subrayan que la preparacion
del profesorado debe estar anclada en evidencia cientifica que valide la efectividad de
estas capacidades. No basta con desear ser creativos; es necesario dotar a los docentes
emergentes de aptitudes que garanticen su eficacia en los entornos escolares del
manana. Esta perspectiva establece una relacion de interdependencia entre el
desarrollo de niveles 6ptimos de ingenio y la preparacion profesional efectiva,
sugiriendo que sin creatividad la respuesta pedagdgica ante los retos emergentes sera,

inevitablemente, insuficiente o anacrénica.

La fuerza transformadora de la creatividad se manifiesta con especial énfasis en su
capacidad para reconfigurar los enfoques tradicionales de ensefianza. Autores como
Glaveanu et al. (2023) la conciben como un eje articulador que permite integrar
coherentemente las dimensiones cognitivas, psicosociales y didacticas. Bajo este

enfoque, la creatividad funciona como el andamiaje estructural del proceso educativo,
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fomentando una construccion activa del saber donde el docente y el estudiante

colaboran para adaptar la ensefianza a contextos que cambian con rapidez.

Por otra parte, investigaciones contemporaneas enfatizan que posicionar la creatividad
como un principio pedagédgico de primer orden potencia el desarrollo de habilidades
cognitivas de orden superior. Esto no solo dinamiza el aula, sino que promueve una
participacion mucho mas protagdnica del estudiantado en la resolucion de problemas
auténticos. Asi, la creatividad se vincula estrechamente con modelos pedagogicos
holisticos ¢ integradores, disefiados para formar profesionales que no teman a la
incertidumbre y que posean la flexibilidad necesaria para responder a los dilemas que

plantea el aula moderna (Henriksen et al., 2020; OECD, 2024).

Desde un plano estrictamente practico, Johansen et al. (2022) han demostrado que los
niveles de creatividad impactan directamente en la praxis docente cotidiana. El
profesorado creativo es aquel que permite a sus estudiantes descubrir rutas alternativas
para alcanzar el conocimiento, asumiendo que el aprendizaje no es una linea recta,
sino un proceso de exploracion heterogéneo. Esta vision es fundamental para gestionar
la diversidad de respuestas y situaciones que emergen en la escuela actual, donde la

estandarizacion ya no es una opcion valida para garantizar la equidad.

Finalmente, en el contexto especifico de la educacion intercultural bilingiie, como la
que se imparte en la especialidad de Educacion Secundaria Quechua-Castellano, la
creatividad adquiere una urgencia adicional. En este escenario, el docente debe poseer
el ingenio suficiente para armonizar saberes cientificos con cosmovisiones
ancestrales, creando aproximaciones pedagogicas que sean lingliisticamente
apropiadas y culturalmente resonantes. La creatividad se convierte aqui en el puente

necesario para que la educacion sea verdaderamente pertinente, permitiendo que el
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aula se convierta en un espacio de didlogo entre culturas y no en un instrumento de

asimilacion (Glaveanu et al., 2023).

Atributos y rasgos distintivos de la creatividad docente

La manifestacion de la creatividad en el escenario pedagogico no es un fendémeno
espontaneo, sino que esta regida por un conjunto de atributos fundamentales que
condicionan su efectividad. Estos rasgos configuran un perfil de alta complejidad
donde convergen procesos cognitivos, habilidades procedimentales y disposiciones
actitudinales. No se trata, por tanto, de una capacidad aislada, sino de una amalgama
de facultades que permiten al educador operar con suficiencia en entornos donde las

respuestas preestablecidas resultan insuficientes.

En este marco, Castello-Martinez (2020) sostiene que la creatividad debe ser
interpretada como una competencia de naturaleza transversal e integradora. Bajo esta
mirada, el ingenio no se limita a un area tematica o a un contenido especifico del
curriculo; por el contrario, se manifiesta como una orientacion pedagogica global, un
estilo de ensefianza propio y una forma genuina de entender el compromiso
profesional. Esta caracterizacion resalta la esencia holistica y permeable de la
creatividad, la cual es capaz de atravesar las fronteras disciplinares para instaurarse

como un paradigma que cohesiona y dota de sentido a toda la practica docente.

Desde una perspectiva mas operativa y situada en los entornos escolares, Troncoso
(2022) identifica cuatro propiedades que definen el actuar creativo del profesorado.
En primer lugar, destaca la contextualidad, asumiendo que la innovacion solo es valida
cuando responde con precision a las demandas del entorno especifico donde se aplica.
En segundo término, aparece la procesualidad, entendiendo que el ingenio no es un

hito puntual, sino un flujo continuo de crecimiento y refinamiento profesional. A estas
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se suma la complejidad, debido a la interaccion sinérgica de multiples dimensiones
del pensamiento, y la adaptabilidad, que es la facultad que permite al docente pivotar

y reconfigurar su estrategia ante las exigencias cambiantes del aula.

De forma complementaria, el estudio de Miranda et al. (2020) refuerza esta vision
sistémica al proponer que la creatividad docente se sustenta en una arquitectura que
articula diversos procesos del quehacer educativo. Para estos autores, un nivel elevado
de creatividad se alcanza cuando existe una interconexién orgéanica entre la
comprension del contexto local, la capacidad de intervencion pedagdgica y la voluntad
de transformar el entorno. Esta perspectiva es vital para el docente en formacion, ya
que posiciona la creatividad como una herramienta de cambio social y no solo como

un recurso didactico para amenizar las clases.

En un plano mas reciente, Pérez (2024) profundiza en el potencial transformador del
constructo. Segun su planteamiento, la creatividad es la capacidad que habilita al
educador para trascender la mera transmision de datos y convertirse en un facilitador
de la autonomia. Un docente con estos atributos orienta sus habilidades innovadoras
hacia la promocion de procesos de reflexion y construccion de sentido en sus alumnos.
Asi, la creatividad se redefine como un vehiculo para el desarrollo integral del
estudiante, permitiendo que el aula sea un espacio de descubrimiento y no de simple

repeticion.

Por otro lado, es relevante considerar como los propios docentes en formacion
perciben estas caracteristicas. Romero-Toledo et al. (2023) observaron que los
estudiantes de educacion suelen vincular la creatividad directamente con la facultad
imaginativa y con la busqueda de hitos de originalidad. Si bien esta es una vision

inicial, demuestra que el pensamiento creativo se instala como un componente central
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de la identidad profesional desde los primeros ciclos de la carrera. El desafio de las
instituciones formadoras, como la UDEA, radica en tomar esa valoracion subjetiva de

la originalidad y profesionalizarla, convirtiéndola en una competencia técnica y ética.

En sintesis, este conjunto de caracteristicas configura una creatividad dindmica y
polifacética que actia como el eje vertebrador del desarrollo docente. Al integrar los
aspectos imaginativos con los reflexivos y practicos, la creatividad deja de ser un
concepto abstracto para transformarse en el cimiento de una ensefianza que es, al

mismo tiempo, técnicamente rigurosa y humanamente sensible.

Perspectivas tedricas para el abordaje de la creatividad

En primera instancia, el modelo componencial de Amabile (2005) constituye un pilar
fundamental al postular que la emergencia de la creatividad depende de la
convergencia de tres factores criticos: las habilidades propias del dominio, los
procesos cognitivos especificos y la motivacion intrinseca. Para el docente en
formacidn, este esquema sugiere que la capacidad de innovar no surge del vacio, sino
de la solida apropiacion de los saberes pedagogicos y de una curiosidad genuina por
transformar el aula. En sintonia con esto, Garcia (2023) sostiene que la articulacion
de estos componentes es lo que verdaderamente dinamiza la innovacién educativa,
situando al compromiso vocacional como el motor que activa el pensamiento

divergente frente a los retos del sistema.

Si bien el enfoque de Amabile se centra en las facultades del sujeto, el modelo
sistémico de Csikszebtmihalyi (1998) amplia el espectro hacia la interaccion entre el
individuo, el dominio de conocimiento y el "campo" o entorno social que otorga
validez a las ideas. Este enfoque es particularmente revelador para el contexto de la

UDEA, ya que sugiere que la creatividad del futuro docente se perfecciona en la
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medida en que su comunidad educativa reconoce y legitima sus propuestas. Al
respecto, Travé et al. (2025) enfatizan que los escenarios multiculturales y
colaborativos actiian como catalizadores de esta validacion social, permitiendo que el
ingenio individual se transforme en una creatividad colectiva capaz de impactar en la

realidad del entorno.

Desde una dimension estrictamente cognitiva, la teoria del pensamiento divergente de
Guilford (1967) aporta las herramientas para desgranar la arquitectura del proceso
creativo. Su distincion entre el razonamiento convergente —orientado a la respuesta
unicay légica— y el divergente —enfocado en la multiplicidad de opciones— ha sido
la base para operacionalizar la creatividad en cuatro dimensiones clave: fluidez,
flexibilidad, originalidad y elaboracion. La vigencia de este modelo es ratificada por
autores como Claver-Gasco y Deocano-Ruiz (2023), quienes ven en el pensamiento
divergente la estrategia idonea para romper con la inercia pedagogica tradicional.
Ademas, esta propuesta ha tenido un impacto histérico en la psicometria, siendo la
piedra angular para el disefio de instrumentos como el Test de Torrance (2018),

utilizado para caracterizar los perfiles creativos con mayor precision técnica.

Finalmente, es necesario abordar la creatividad desde su dimensién temporal y
evolutiva por medio del modelo procesual de Sawyer (2012). En este esquema, el acto
creativo se concibe como un fenomeno ciclico que transita por fases interconectadas:
desde la preparacion y la incubacion hasta el insight y la comunicacion final. Esta
mirada procesual enfatiza que la eficacia de una idea pedagdgica depende del rigor
con el que se atraviese cada etapa, integrando la reflexién critica con la accioén
practica. Como sefialan Herrera-Pavo et al. (2023), este ciclo se fortalece

notablemente en entornos que priorizan la retroalimentacion constante, permitiendo
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que las ideas iniciales se pulan hasta convertirse en soluciones educativas tangibles y

aplicables en contextos de alta complejidad.

En suma, la confluencia de estos modelos teoéricos proporciona una base
epistemologica robusta para la presente investigacion. Mientras que unos explican la
estructura del pensamiento creativo, otros iluminan su dimension social y procesual,
ofreciendo en conjunto el sustento necesario para evaluar y potenciar el ingenio de los

futuros docentes como una competencia profesional de alto valor estratégico.

El desafio metodoldgico de evaluar la creatividad en la formacion docente

Valorar la creatividad en el ambito educativo representa uno de los retos mas
complejos para la investigacion contemporanea, pues exige una transicion de las
mediciones punitivas hacia aproximaciones metodoldgicas que sean, al mismo
tiempo, diversas y complementarias. En el caso especifico de la formacion docente,
esta evaluacion no debe limitarse a una simple etiqueta diagndstica; su proposito
fundamental es caracterizar los perfiles creativos de los futuros maestros para disefar
intervenciones pedagogicas que resulten verdaderamente eficaces y pertinentes ante

la realidad escolar.

Desde la vertiente psicométrica, Bogaert (2017) sostiene que el andlisis del potencial
creativo debe anclarse en instrumentos cuya validez identifique indicadores fiables de
las capacidades divergentes. Curiosamente, su trabajo rescata la importancia de
elementos no convencionales, como las respuestas kinestésicas, sugiriendo que el
talento creador deja rastros mas alla de lo verbal. Esta necesidad de una mirada
integral es reforzada por Jara et al. (2025), quienes advierten que cualquier sistema de
evaluacion que ignore las variables emocionales y motivacionales del estudiante

terminara ofreciendo una vision sesgada y reduccionista del desarrollo creativo.
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En el trayecto formativo de los educadores, la subjetividad juega un papel
determinante. Ramon-Verdu et al. (2022) han puesto de relieve que la autoevaluacion
€s un componente critico en este proceso, ya que permite detectar percepciones de
inseguridad o autovaloraciones negativas que pueden bloquear el desempefo
innovador en el aula. No obstante, estos autores subrayan que para obtener un
diagnostico robusto es imperativo triangular estos reportes subjetivos con
evaluaciones externas objetivas. Solo mediante este equilibrio se puede obtener una
radiografia clara del potencial creativo del futuro docente, superando los sesgos de la

falta de confianza.

Por otra parte, el modelo propuesto por Miranda et al. (2020) ofrece una ruta de
evaluacion de caracter sistémico y holistico. Su enfoque no se agota en la medicion
de una idea aislada, sino que propone analizar tres dimensiones interrelacionadas: la
profundidad con la que el estudiante comprende su contexto, su capacidad de
intervencion pedagogica y su voluntad para transformar el entorno educativo. Esta
estructura es particularmente valiosa para esta tesis, ya que permite evaluar la
creatividad como una competencia profesional viva capaz de generar cambios

tangibles en la escuela.

Desde una perspectiva neurocognitiva, Bernabeu-Brotons (2021) aporta una base
cientifica esencial al vincular la creatividad con la activacion de las funciones
ejecutivas del cerebro. Evaluar la creatividad implica, bajo esta mirada, entender como
el estudiante gestiona su flexibilidad mental y su memoria de trabajo para articular
respuestas novedosas. Esta base neurocognitiva proporciona el rigor necesario para
una evaluacioén diferenciada, reconociendo que cada futuro docente posee una

arquitectura mental inica para la resolucion de problemas pedagdgicos.
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En lo que respecta a las herramientas estandarizadas, el Test de Torrance (2018)
continua siendo el referente técnico por excelencia. Su capacidad para medir la
fluidez, originalidad, flexibilidad y elaboracion ofrece una vision técnica y
estructurada del potencial innovador. Sin embargo, la evaluacion moderna no se
detiene ahi; autores como Torres-Carceller y Castell-Villanueva (2025) proponen que
la vigencia del modelo de Torrance debe enriquecerse con enfoques que vinculen el
ingenio con la conciencia social. Asi, evaluar la creatividad es también evaluar la
capacidad del docente para responder con sensibilidad a las grietas y necesidades de

su comunidad.

Finalmente, es crucial reconocer que la evaluacion de la creatividad en la formacion
inicial docente no puede ser ajena a los factores culturales y lingiiisticos. Bogaert
(2017) ya advertia que ignorar las particularidades del contexto puede alterar la
interpretacion del talento creador. En esta misma linea, Garcia (2023) sentencia que
la evaluacion educativa debe construirse necesariamente desde una perspectiva
intercultural. Para un estudiante de la UDEA, cuyos codigos de expresion creativa
estan influenciados por la cosmovision andina y la lengua quechua, los instrumentos
de medicion deben poseer una validez cultural que garantice el respeto a su identidad.
Evaluar la creatividad es, en ultima instancia, un acto de reconocimiento de la

diversidad humana.

Dimensiones operativas del potencial creativo

La creatividad, entendida como un constructo multidimensional y polifacético, se
operacionaliza a partir de diversas facultades que, en su conjunto, integran un perfil
de competencias innovadoras. Estas dimensiones, sustentadas en una arquitectura

teorica solida y evidencia empirica reciente, permiten caracterizar el ingenio no como
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una abstraccion, sino como un potencial evaluable en el futuro docente, especialmente

bajo las exigencias de entornos educativos complejos.

Dimension 1: Fluidez

En primera instancia, la fluidez se articula como la fecundidad del pensamiento
divergente; es la capacidad para generar un flujo constante de ideas y alternativas ante
un nudo pedagogico. Desde la psicometria moderna, Torrance (2018) posiciona esta
dimension como un indicador de riqueza cognitiva. En la actualidad, el uso de
herramientas computacionales para medir la respuesta original (Acar et al., 2023) ha
ratificado que la fluidez es el cimiento sobre el cual se construye la resolucion de
problemas. Para el docente en formacion, como sefialan Navarro-Gonzalez y Zhou
(2024), ser fluido implica poseer una "caja de herramientas" mental lo suficientemente
diversa como para no quedar paralizado cuando una estrategia didactica falla en el
aula. No es solo cantidad, sino la agilidad para movilizar saberes previos hacia

soluciones inmediatas.

Dimension 2: Originalidad

La originalidad, por su parte, constituye el ntcleo disruptivo de la innovacion.
Representa la facultad de producir respuestas que se alejan de lo convencional,
aportando una singularidad necesaria para el progreso educativo. Torrance (2018) la
define por su "rareza estadistica", pero en el contexto pedagdgico, su valor reside en
la distancia conceptual que el docente logra establecer frente a los modelos
tradicionales. Esta capacidad de ruptura es potenciada por metodologias como el
design thinking, que incentiva enfoques interdisciplinarios para que la novedad sea
también efectiva (Zhao & Zhu, 2025). En la formacion docente, la originalidad

permite que el estudiante de la UDEA no se limite a replicar manuales, sino que disefe
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propuestas que superen los moldes establecidos, integrando su propia vision del

mundo (Romero-Toledo et al., 2023).

Dimension 3: Flexibilidad

La flexibilidad emerge como la capacidad de pivotar entre diferentes marcos
conceptuales. Es la versatilidad cognitiva que permite modificar estrategias y
perspectivas cuando el contexto asi lo exige. Guilford (1967) ya identificaba esta
movilidad como esencial para el pensamiento creativo, un postulado que hoy recobra
vigencia en la ensefanza interdisciplinaria (Xu et al., 2025). Para un educador en el
ambito bilingiie, la flexibilidad no es solo una opcidn, sino una exigencia de la
adaptabilidad intelectual: implica transitar con solvencia entre diversos dominios del
conocimiento y cosmovisiones (Roman et al., 2025). Como sugieren Johansen et al.
(2022), un docente flexible es aquel que reconoce la multiplicidad de caminos que sus
estudiantes pueden seguir, validando el error como una oportunidad de

reconfiguracion pedagdgica.

Dimension 4: Elaboracion

En cuanto a la elaboracion, esta dimension se define por la minuciosidad y la
profundidad en el desarrollo de las ideas. No se trata de un simple adorno estético,
sino del proceso de perfeccionamiento que convierte una intencion basica en un plan
de accion funcional. En la ensefianza secundaria bilingiie, la elaboracion actiia como
el puente entre la intuicidn creativa y la solidez didactica (Trujillo et al., 2025). Esta
habilidad para robustecer las propuestas mediante el detalle es lo que permite que una
innovacion tenga sentido dentro de ecosistemas escolares diversos (Vasquez et al.,

2026). Para Miranda et al. (2020), el éxito de la practica docente depende de este
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disefio meticuloso que asegura que cada actividad responda con precision a la realidad

lingiiistica y cultural del alumnado.

Dimension 5: Curiosidad

La curiosidad se manifiesta como el motor ontoldgico de la formacion continua. Es la
disposicion activa para explorar lo desconocido y cuestionar lo establecido.
Csikszebtmihalyi (1998) la situé como la chispa del aprendizaje significativo, una idea
que Engel (2021) refuerza al sefalar que una actitud reflexiva hacia el conocimiento
es la base del descubrimiento pedagdgico. En el perfil del docente actual, la curiosidad
actia como un antidoto contra el estancamiento profesional, permitiendo que el
profesor se mantenga en una busqueda constante de nuevas herramientas y saberes

para enriquecer su practica (Bernabeu-Brotons & De-la-Pefia, 2021).

Dimension 6: Independencia

Por otro lado, la independencia creativa representa la autonomia de juicio y la
capacidad para actuar sin una subordinacion excesiva a la aprobacion externa. Esta
dimension refleja la autoconfianza necesaria para defender propuestas originales y
resistir las presiones normativas que asfixian el pensamiento divergente (Karwowski,
2021). En el aula contemporanea, la independencia profesional faculta al docente para
tomar decisiones situadas, promoviendo una relacion horizontal y dialdgica con sus
estudiantes (Darling-Hammond et al., 2020). Promover esta capacidad en la
formacién inicial es vital para construir una identidad docente capaz de liderar
procesos de co-construccion del saber, ajustados a la diversidad del territorio (OECD,

2024).

Dimension 7: Perseverancia
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Finalmente, la perseverancia se erige como la tenacidad indispensable para sostener
el esfuerzo creativo ante la adversidad. La innovacidon educativa suele enfrentar
resistencias sistémicas; por ello, la disposicion para persistir pese a los obstaculos es
lo que garantiza que una idea transformadora llegue a materializarse. Como indican
Yetis y Szakécs (2025), esta cualidad no solo potencia la motivacion académica, sino
que fortalece la autorregulacion emocional del educador. Para Baigorria et al. (2023),
la perseverancia es el elemento que permite que los futuros docentes formulen
alternativas resolutivas ante las crisis, asegurando que las iniciativas pedagdgicas

evolucionen y se mantengan vivas dentro de las estructuras institucionales.

Estas siete dimensiones —fluidez, originalidad, flexibilidad, elaboracion, curiosidad,
independencia y perseverancia— configuran una arquitectura integral que define el
potencial creativo en la educacion superior. Su andlisis sistemdtico no solo permite
diagnosticar el estado actual de los estudiantes de la UDEA, sino que ofrece una hoja
de ruta para disefiar mediaciones formativas que preparen al docente para los retos de

un aula bilingiie, intercultural y en constante transformacion.

Preparacion para la practica docente

Delimitacion conceptual y naturaleza del constructo

La preparacion para el ejercicio docente no puede reducirse a una etapa cronologica
de la formacion universitaria; debe entenderse como un proceso sistémico, dindmico
y de alta densidad multidimensional. Mediante este itinerario, los futuros educadores
no solo acumulan un repertorio de saberes disciplinares, sino que configuran una
arquitectura de competencias, actitudes y destrezas criticas que les permiten operar
con pertinencia en ecosistemas educativos heterogéneos. Esta habilitacion profesional

trasciende la frontera de lo tedrico para instaurarse en la dialéctica entre la reflexion
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profunda y la inmersion en el campo, consolidando una identidad pedagdgica capaz

de responder a las grietas de la realidad escolar.

Desde una mirada transformadora, Darling-Hammond y Hyler (2020) conciben este
trayecto como un eje de articulacion donde convergen los conocimientos pedagogicos,
el dominio del contenido y la comprension profunda de los contextos de aprendizaje.
Bajo esta premisa, la preparacion docente se aleja de la instruccidon mecanica para
convertirse en una capacitacion de caracter adaptativo, cuyo fin ultimo es facultar al
maestro novel para atender la diversidad de necesidades que emergen en el aula. Esta
vision integradora es fundamental, pues asume que el éxito de la ensefianza reside en
la capacidad del docente para contextualizar su saber y dotarlo de sentido frente al

estudiante.

En este marco de rigor profesional, Ramon-Verdu et al. (2022) expanden el concepto
al enfatizar que la formacion del profesorado debe estar blindada por evidencia
cientifica de alta calidad. Para estos autores, la preparacion efectiva es aquella que
dota a los educadores de aptitudes resilientes para desempefiarse en los entornos
escolares del mafiana. Esta formulacion acentla la relevancia de sustentar los procesos
formativos en hallazgos investigativos, orientando el desarrollo de la agencia
profesional hacia la consecucion de demandas pedagdgicas que, en el escenario

contemporaneo, suelen estar marcadas por la incertidumbre y la pluralidad cultural.

Consecuentemente, la profesionalizacion docente se define como un trayecto de
reconfiguracion constante del "saber hacer". Pérez (2010) sostiene que este proceso
implica reconstruir el conocimiento practico para que el educador actie como un
intelectual critico y no como un simple ejecutor técnico de directrices externas. En

sintonia con este planteamiento, Valle (2025) introduce el concepto de formacién
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"glocal": un enfoque que demanda de los futuros maestros un compromiso con su
identidad local, pero con las competencias necesarias para dialogar con los estandares
globales. Esta dualidad es vital en escenarios de cambio, donde la flexibilidad mental

se convierte en el principal activo de la preparacion profesional.

Desde una perspectiva de continuidad, la preparacion para la practica pedagdgica se
entiende como un flujo ininterrumpido que amalgama la instruccion inicial con el
aprendizaje continuo en servicio. Vezub (2016) argumenta que este proceso fusiona
la solidez teodrica con la vivencia en el terreno, configurando un horizonte de
profesionalizacion progresiva. Esta vision es reforzada por Vaillant (2024), quien
sostiene que el desarrollo profesional contempordneo exige politicas que garanticen
una transicion fluida entre la academia universitaria y la cotidianidad escolar. La
formacion, por tanto, no es un hito de egreso, sino una secuencia evolutiva que se

nutre de la experiencia directa en contextos diversos.

Finalmente, en el escenario especifico de la Educaciéon Secundaria Quechua-
Castellano de la UDEA, este constructo adquiere una complejidad singular. La
preparacion docente no solo involucra el dominio de la didactica general, sino que
exige una profunda competencia intercultural y lingiiistica. Aqui, el estudiante debe
estar capacitado para integrar conocimientos universales con las cosmovisiones
andinas, disefiando practicas que sean lingiiisticamente apropiadas y culturalmente
resonantes. En este contexto, estar "preparado para la practica" significa poseer la
sensibilidad y el ingenio necesarios para que la lengua quechua y la cultura local no

sean solo un contenido, sino el eje articulador de toda la propuesta educativa.

2.2.2.2. Trascendencia de la preparacion profesional en el quehacer pedagoégico
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La preparacion para el ejercicio docente no es un componente estatico, sino un pilar
fundamental en la arquitectura de cualquier sistema educativo que aspire a la
excelencia. Su relevancia se torna estratégica en escenarios de profunda
transformacion social y diversidad cultural, donde el maestro deja de ser un instructor
para convertirse en un mediador de realidades. Esta etapa formativa impacta no solo
la trayectoria individual del educador, sino que condiciona directamente la calidad de
los procesos de ensefianza y la profundidad de los aprendizajes alcanzados por el

estudiantado.

En este sentido, Darling-Hammond y Hyler (2020) sostienen que la eficacia del
profesorado es el factor escolar con mayor incidencia en el éxito académico. Bajo esta
premisa, una preparacion solida se erige como el elemento critico para garantizar
resultados educativos Optimos, desplazando el enfoque desde el cumplimiento
administrativo hacia el impacto real en el aula. La investigacion contemporanea
ratifica que la calidad de los procesos formativos en las fases iniciales es determinante
para la construccion de capacidades profesionales especificas. Programas de
formacion bien estructurados fortalecen la autoeficacia docente, proporcionando la
seguridad necesaria para tomar decisiones pedagdgicas acertadas y adaptarse con
agilidad a la incertidumbre de contextos diversos (Lendinez et al., 2023; OECD,

2023).

Desde una perspectiva de justicia social, la literatura especializada reconoce en la
formacion docente un vehiculo para la equidad. En territorios marcados por brechas
histéricas, contar con maestros s6lidamente preparados es el recurso mas potente para
reducir las desigualdades en el aprendizaje. Un docente con una formacién integral
esta en mejores condiciones de responder a la heterogeneidad del estudiantado,

gestando oportunidades educativas inclusivas que desafien la vulnerabilidad del
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entorno (Darling-Hammond et al., 2020). Este potencial transformador convierte a la

preparacion docente en un componente estructural de la resiliencia comunitaria.

En el ambito de la interculturalidad bilingiie, especificamente en el eje Quechua-
Castellano, la preparacion adquiere un matiz de urgencia politica y pedagdgica. Como
sefala Lopez (1999) y refuerza Solano (2025), es imperativo superar los enfoques
asimilacionistas mediante una formacion que valore la lengua materna y la cultura
local en un mundo globalizado. El docente bilingiie debe estar preparado para actuar
como un agente de revalorizacion cultural, disefando practicas que no solo ensefien

una lengua, sino que validen una forma de existir y concebir el mundo.

Finalmente, la robustez de la formacién inicial contribuye a la creacion de
comunidades profesionales resilientes. Una instruccion de alta calidad favorece el
desarrollo de redes de colaboraciéon donde el conocimiento se comparte y se
reconstruye frente a los desafios emergentes (OECD, 2025). En el contexto de la
UDEA, esto se traduce en la necesidad de formar maestros que operen bajo estandares
de calidad nacional pero que posean la sensibilidad para integrar saberes ancestrales
y realidades geograficas propias de la region de Huancavelica, armonizando la

tradicion con la innovacion pedagdgica.

Atributos constitutivos de la formacion para la practica docente

La preparacion para la labor pedagogica se define por un conjunto de atributos que
garantizan su profundidad y alcance. Estas caracteristicas no solo miden la eficacia
del programa formativo, sino que moldean la identidad profesional del educador
emergente. El primer rasgo distintivo es la integracion orgdnica entre la teoria
académica y la praxis pedagogica situada. Segun Darling-Hammond y Hyler (2020),

un curriculo unificado por visiones compartidas sobre la "buena ensefianza" es el
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unico capaz de generar una autoeficacia genuina, permitiendo que el docente navegue

con bastante dominio en la complejidad de las aulas multiculturales.

De forma complementaria, la profesionalizacion docente exige un sistema que
trascienda la acumulacion de créditos para centrarse en el acompafiamiento como eje
articulador. Autores como Marcelo y Vaillant (2009) subrayan que el transito de
estudiante a maestro debe estar mediado por la reflexion y la investigacién continua.
En el caso de la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB), este acompafiamiento es vital
para modular el bienestar del docente y su capacidad de adaptacion ante los cambios
sistémicos, lo que asegura que la vocacion se mantenga firme frente a las tensiones de

la practica (Mieres-Chacaltana et al., 2025).

Otro atributo esencial es el desarrollo de disposiciones metacognitivas. La formacion
efectiva demanda que el estudiante no solo aprenda contenidos, sino que aprenda a
aprender desde su propia practica. Bransford et al. (2005) y Wang et al. (2024)
coinciden en que la resiliencia y el bienestar emocional del educador se fortalecen
cuando este posee herramientas de autorregulacion y reflexion profunda. Por ello, la
preparacion debe ser holistica, integrando el dominio disciplinar con el equilibrio

socioemocional del futuro docente.

Asimismo, el enfoque realista es una caracteristica innegociable en la formacion
contemporanea. Como proponen Korthagen y Kessels (1999), la teoria solo cobra vida
cuando se ancla en las inquietudes y situaciones auténticas del aula. Esta creacion
colaborativa de saber pedagdgico es lo que permite que el juicio del maestro se
perfeccione, convirtiendo la experiencia en conocimiento experto (Bhati & Sethy,
2022). Un docente que se forma bajo este enfoque es capaz de reconocer sus

limitaciones y buscar soluciones innovadoras de manera proactiva.
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Finalmente, en entornos de diversidad lingiiistica, la pericia idiomatica y la
sensibilidad cultural emergen como rasgos determinantes. Lopez (2015) advierte que
la preparacion para estos escenarios requiere un perfil capaz de producir materiales
pertinentes y pedagogias que dialoguen con los saberes locales. Esta vision,
respaldada por investigaciones recientes (Wang et al., 2024), sostiene que la capacidad
de gestionar la complejidad depende de una ética profesional que abrace la

adaptabilidad como su valor supremo.

Marecos teoricos para la profesionalizacion de la practica

El abordaje de la preparacion docente se sustenta en diversos modelos teoricos que
ofrecen una vision integral del crecimiento profesional. Estos marcos proporcionan la
estructura necesaria para disefar procesos formativos que sean coherentes con las
demandas del siglo XXI. El primer referente es el modelo de aprendizaje situado,
donde la cualificacién del magisterio se redefine como un ejercicio enraizado en la
realidad tangible del aula. Ball y Cohen (1999) plantean que el crecimiento
profesional debe nutrirse de la evidencia de la ensefianza, integrando el curriculo con
el entorno social del estudiante. Este dominio practico, sumado a la agencia
profesional, es lo que permite transformar las creencias tedricas en intervenciones

efectivas (Torres-Valderrama & Otondo-Bricefio, 2025).

En una linea similar, el enfoque realista de Korthagen (2001) propone el ciclo ALACT
como una herramienta para trascender la brecha entre la universidad y la escuela. Por
medio de la introspeccion sistemdtica, se busca que el docente transforme sus
vivencias en saberes propios, integrando dimensiones cognitivas y emocionales. Este
modelo fortalece la identidad profesional, permitiendo una ensefianza que no es solo

técnica, sino comprometida y adaptativa (Vargas, 2024). La reflexion, en este
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contexto, deja de ser una tarea administrativa para convertirse en el motor de la

renovacion pedagogica.

Por su parte, el modelo de profesionalizacion progresiva de Darling-Hammond y
Hyler (2020) entiende la preparacion como un flujo continuo que abarca desde la
formacion inicial hasta el desarrollo avanzado. Este esquema identifica tres areas
criticas: el conocimiento del contenido, la didactica especifica y el conocimiento
situado de los estudiantes. Este enfoque ha sido fundamental para reconceptualizar los
programas de formacion en la UDEA, asumiendo que la excelencia se alcanza
mediante una incorporacion gradual de saberes acompafiada de procesos criticos de

reflexion.

Desde un marco competencial, Perrenoud (2004) ofrece un horizonte de diez
capacidades fundamentales que van desde la gestion del aprendizaje hasta la
formacion continua y la ética profesional. Este modelo es esencial en la actualidad, ya
que se alinea con la necesidad de fortalecer la resiliencia del maestro ante los entornos
educativos complejos (Gilar-Corbi et al., 2024). Bajo esta mirada, el docente
preparado es aquel que posee un repertorio diverso de respuestas ante la diversidad

del aula.

Finalmente, es indispensable considerar los modelos especificos para la educacion
bilingiie e intercultural. Lopez y Kiiper (1999) proponen un paradigma que armoniza
la competencia lingiiistica con la sensibilidad social, fundamentado en el dominio de
las lenguas originarias y pedagogias situadas. En el contexto actual, este modelo se ve
robustecido por la necesidad de descolonizar la ensefianza. Como sostiene Chaman

(2021), el docente debe actuar como un mediador capaz de validar los saberes
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indigenas frente a los sistemas de conocimiento occidentales, garantizando una

educacion que respete la identidad andina bajo los parametros de la modernidad.

Marcos y enfoques para la evaluacion del desempeiio docente inicial

La evaluacion de la preparacion para la practica pedagogica trasciende la simple
asignacion de una calificacion; se constituye como un itinerario complejo que
demanda aproximaciones metodoldgicas de caracter plural y complementario. Este
proceso es determinante para salvaguardar la calidad del egreso y, fundamentalmente,
para nutrir los ciclos de mejora continua dentro de los programas de formacion. Desde
esta mirada, valorar el desempefio de un futuro maestro implica un ejercicio riguroso
de recoleccion de evidencias que no solo certifique competencias basicas, sino que

actiie como un catalizador del talento y la resiliencia del educador.

En este marco, los planteamientos de Edward Haertel (1991) recobran una vigencia
inusitada. El autor sostiene que la evaluacion debe ser una arquitectura equilibrada
entre lo formativo y lo sumativo, empleando una diversidad de instrumentos que
capturen la verdadera densidad de la labor en el aula. En el escenario contemporaneo,
esta premisa se vincula directamente con el bienestar del docente; una evaluacién
pertinente es aquella que, ademés de medir destrezas técnicas, fortalece la seguridad
emocional y la capacidad de adaptacion del maestro novel frente a la incertidumbre

de los entornos escolares actuales (Gilar-Corbi et al., 2024).

Al profundizar en la eficacia de este proceso, Darling-Hammond y Hyler (2020)
proponen un esquema tripartito que debe funcionar de manera integrada. Este modelo
exige evaluar, primero, el conocimiento profesional —que abarca lo disciplinar, lo
didactico y lo contextual—; segundo, el desempefio en escenarios auténticos mediante

la observacion critica de la praxis; y, finalmente, el impacto real que las intervenciones
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del docente tienen en el aprendizaje de sus estudiantes. Para estas autoras, la clave no
reside en la aplicacion aislada de estas métricas, sino en la construccion de un sistema
cohesionado que permita identificar con nitidez tanto los logros alcanzados como las
areas que requieren un fortalecimiento urgente antes del ejercicio profesional

autonomo.

Por otra parte, la evaluacién en la formacion docente ha evolucionado hacia un
enfoque integral que conecta el aula con la fibra social. Cochran-Smith et al. (2018)
plantean un marco robusto donde las oportunidades de aprendizaje y las competencias
adquiridas se entrelazan con principios de equidad y justicia social. Esta vision
multifacética es esencial en el contexto latinoamericano, donde la profesionalizacion
exige un desarrollo continuo y un acompafiamiento que sepa responder a las grietas
de cada entorno educativo local (Rojas & Ducoing, 2021). Evaluar al docente es, por

tanto, evaluar su capacidad para actuar como un motor de transformacion social.

Bajo esta logica de pertinencia, la medicion de capacidades en ecosistemas bilingiies
e interculturales demanda marcos evaluativos que rompan con la estandarizacién
convencional. Lopez (2015) advierte que, en estos escenarios, el proceso debe
ponderar con especial rigor la destreza lingliistica y el ingenio para armonizar diversos
sistemas de conocimiento a partir de pedagogias culturalmente sensibles. Esta
perspectiva es hoy una exigencia €tica; la capacidad del educador para gestionar aulas
diversas depende de una preparacion que integre la adaptabilidad con una identidad

profesional profundamente enraizada en el respeto a la alteridad (Veliz, 2024).

Especificamente en la UDEA, la evaluacion de la preparacion para la practica debe
dialogar con las particularidades de la region de Huancavelica. No basta con cumplir

estandares nacionales de calidad; es imperativo integrar criterios que reconozcan las
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caracteristicas socioculturales y lingiiisticas del territorio, fusionando las métricas
occidentales con las perspectivas andinas sobre lo que constituye una "excelencia
docente" situada. Se busca un maestro que sea técnicamente impecable, pero también

culturalmente resonante.

En concordancia con estos requerimientos, la presente investigacion emplea la Escala
de Autoevaluacion de la Preparacion Docente y Solvencia Pedagogica (EAPDS), la
cual constituye una derivacion instrumental y sintesis operativa del modelo
desarrollado por el ITSON (2020). Este dispositivo ha sido reconfigurado para
permitir que los futuros docentes de la UDEA realicen una introspeccion profunda
sobre su propia autoeficacia y preparacion profesional. Al centrar el andlisis en la
percepcion del sujeto, el instrumento trasciende la mera medicion de conocimientos
técnicos, capturando la confianza y la disposicion actitudinal con la que el estudiante
bilingiie se proyecta hacia los desafios del magisterio en contextos de alta diversidad

cultural.

Dimensiones de la preparacion profesional para el ejercicio docente

La preparacion para la practica pedagdgica se configura como un constructo de alta
complejidad y naturaleza multidimensional. Su anélisis no puede agotarse en una
vision simplista del conocimiento técnico; por el contrario, requiere desglosarse en
dimensiones que capturen tanto la subjetividad del futuro educador como su capacidad
operativa en el terreno escolar. Estas dimensiones, fundamentadas en una arquitectura
tedrica solida, permiten diagnosticar el nivel de habilitacion profesional de los
estudiantes, especialmente en contextos donde la diversidad cultural impone retos

inéditos.

Dimension 1: Preparacion docente percibida (Solvencia y seguridad)
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Esta dimension constituye el niicleo gravitacional de la formacion, traduciéndose en
la percepcion subjetiva que el estudiante posee sobre su propia solvencia y seguridad
para implementar estrategias eficaces en el aula. Se sustenta en el concepto de
autoeficacia docente, definido originalmente por Bandura (1997) como un sistema de
creencias evaluativas que condicionan la toma de decisiones. En la actualidad, este
sentido de eficacia se reconoce como un factor determinante de la salud mental del
maestro, actuando como un escudo contra el agotamiento en sistemas educativos

marcados por el cambio constante (Li, 2023).

Mas alla de una simple autovaloracion, la preparacion percibida implica un juicio
critico sobre el desempeio potencial. Autores como Tschannen-Moran et al. (1998) y
Chen et al. (2024) subrayan que esta creencia permite al docente orquestar tareas de
ensefianza tras realizar un analisis honesto de sus competencias y de las demandas del
contexto. Para el futuro docente de la UDEA, esta confianza interactiia con su
identidad profesional, permitiéndole navegar con seguridad en entornos educativos
complejos (Gu & Zhang, 2023). En escenarios de bilingiiismo, esta autopercepcion
adquiere un matiz cultural de primer orden; como ratifican Schutz y Muis (2023), la
capacidad de organizar cursos de accion en aulas multiculturales depende de este

juicio de capacidad y de la seguridad en el manejo de la pertinencia lingiiistica.

Dimension 2: Autoevaluacion de la practica preprofesional (Introspeccion del

desempeiio)

La segunda dimension se define como una praxis intelectual de introspeccion sobre el
desempefio, que permite al estudiante transformar la vivencia cotidiana en las escuelas
en conocimiento teorico aplicable. Este ejercicio se inscribe en la "reflexion sobre la

accion" de Donald Schon (1998): un escrutinio critico que el educador realiza sobre
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su propia intervencion durante su etapa preprofesional para cimentar aprendizajes que
perfeccionen su labor futura. Esta introspeccion no solo busca la mejora técnica, sino
que consolida la autonomia y el compromiso ético del maestro frente a la densidad del

aula multicultural (Despagne, 2020).

En el trayecto de formacion inicial, la autoevaluacion de la préctica debe entenderse
como un proceso analitico que permite identificar fortalezas y grietas en el desempefio
real. Segun Zeichner y Liston (2014), este ejercicio abarca desde la eficacia didactica
hasta las implicaciones sociopoliticas de la ensefianza. Investigaciones recientes
enfatizan que esta reflexion critica es la herramienta que permite al docente novato
transformar la complejidad de los sistemas actuales (Torres-Bernal et al., 2024). Para
el docente bilingiie, este proceso es una validacion contextualizada; como sostiene
Meighan (2025), la reflexividad debe ser el eje del desarrollo en territorios indigenas,
analizando como se ajustan las estrategias para que la practica sea técnicamente solida

y culturalmente respetuosa.

Dimension 3: Percepcion del entorno académico (Influencia del contexto

universitario)

Finalmente, la preparacion se nutre de la valoracion que el estudiante hace de su
entorno académico, especificamente sobre la influencia de sus formadores y el soporte
institucional recibido. Esta dimension refleja como el ecosistema universitario y el
acompafiamiento de los mentores impactan en la construccion de la identidad
profesional. Darling-Hammond y Hyler (2020) plantean que este soporte debe ser una
forma de evaluacion formativa orientada a la maduracion pedagdgica, donde la labor
del formador es ponderar las capacidades adquiridas para guiar el transito hacia el

ejercicio autobnomo (Marcelo & Vaillant, 2009).
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Este proceso se consolida como un intercambio de saberes donde el modelamiento y
la retroalimentacion del entorno facilitan que el docente novel estructure su identidad
(Feiman-Nemser, 2001). En la educacion secundaria bilingiie, el éxito de este entorno
radica en la construccion de significados comunes, permitiendo que la teoria
universitaria se traduzca en herramientas eficaces para el aula rural (Chiara, 2024).
Bajo una perspectiva contemporanea, evaluar la percepcion del entorno implica
reconocer que la formacion intercultural demanda un didlogo entre sistemas de
conocimiento (Al-Afifi et al., 2025; Lopez, 2015). Una formacion académicamente
receptiva fortalece la equidad al considerar los contextos sociales, reconociendo que
la preparacion profesional es un fenémeno intersubjetivo que se construye en el espejo

del soporte recibido (Valdez-Castro, 2021).
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Capitulo III — Metodologia

3.1. Diseiio Metodologico

3.1.1.

Tipo de Investigacion

El presente estudio se adscribe al nivel de investigacion basica, en tanto su proposito
primordial reside en la expansion del acervo tedrico respecto a la interaccion entre la
creatividad y la formacién docente, prescindiendo de una aplicacion pragmatica
inmediata de los hallazgos (Cérdenas et al., 2024). Bajo esta premisa, la indagacion
se orienta hacia el analisis sistematico y la profundizacion del saber cientifico dentro

de la realidad educativa observada.

La eleccion de este enfoque estriba en su capacidad para robustecer el corpus
conceptual existente sobre la incidencia de los procesos creativos en la preparacion
profesional, con especial énfasis en el contexto de la educaciéon bilinglie quechua-
castellano. Dicha orientacion resulta fundamental para consolidar los marcos tedricos
que, en etapas posteriores, servirdn de sustento para el disefio de intervenciones

pedagdgicas o investigaciones de caracter aplicado (Romero et al., 2021).

Asimismo, la investigacion basica desempefia un rol determinante en la generacion de
conocimiento fundamentado sobre fendmenos educativos escasamente explorados en
contextos socioculturales especificos, como el andino. Este proceso permite la
estructuracion de modelos teodricos solidos que facilitan la comprension de las
interrelaciones entre variables pedagogicas complejas (Kumar, 2019). Por
consiguiente, al aportar evidencia empirica sobre el nexo entre las competencias
creativas y la formacion docente en entornos interculturales, se contribuye
significativamente al desarrollo del saber educativo y a la fundamentacion de la

innovacion pedagogica (Creswell, 2018).
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Finalmente, al priorizar la aprehension del fendmeno sin recurrir a la manipulacion
deliberada de variables, el estudio favorece la configuracion de un marco referencial
de alto valor heuristico. Este ultimo posee el potencial de orientar futuras politicas
curriculares y practicas formativas en las instituciones de educacidén superior
dedicadas a la formacion docente bilingiie, aun cuando la transformacion directa de la

praxis no constituya el objetivo intrinseco de esta etapa investigativa (Ahmed, 2024).

Enfoque de Investigacion

El estudio se desarrolla bajo un enfoque cuantitativo, metodologia que permite la
aprehension del fenomeno educativo a través de procesos sistematicos de recoleccion
y andlisis de datos numéricos (Hernandez & Mendoza, 2020). Dicha eleccion obedece
a la necesidad de examinar con precision la interaccion entre la creatividad y la
preparacion docente, empleando para ello indicadores mensurables que garanticen el

rigor en la obtencion de resultados.

La pertinencia de esta perspectiva radica en su capacidad para operacionalizar
constructos complejos —como la creatividad y el desempeno profesional—,
transformandolos en variables cuantificables mediante el uso de instrumentos
estandarizados y escalas numeéricas. Al adoptar este enfoque, es posible trascender la
descripcion narrativa para realizar andlisis estadisticos, determinar proporciones y
establecer comparativas rigurosas que doten de sustento empirico a las variables

analizadas (Romero et al., 2021).

Bajo esta Optica, se garantiza un marco de andlisis estadistico robusto para la
contrastacion de hipdtesis referentes al vinculo entre el potencial creativo y la
preparacion para la practica pedagogica, lo que permite alcanzar niveles de

objetividad y exactitud caracteristicos de este paradigma (McMillan & Schumacher,
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2014). En este sentido, la aplicacion de instrumentos basados en escalas tipo Likert
resulta fundamental, pues permite identificar correlaciones estadisticamente
significativas que clarifican la naturaleza de la relacion entre las variables

investigadas.

Complementariamente, el enfoque cuantitativo provee las herramientas analiticas
necesarias para identificar patrones de comportamiento y regularidades dentro de la
poblacion de estudio, lo que favorece una comprension factica de la realidad educativa
abordada (Cohen et al., 2018). Finalmente, la obtencion de datos verificables y
sometidos a pruebas de validez y consistencia interna fortalece la confiabilidad de los
hallazgos, lo que aporta evidencia cientifica solida sobre la formacion docente en el

ambito especifico de la educacion bilingiie quechua-castellano.

Alcance o nivel de Investigacion

El presente estudio se circunscribe al nivel descriptivo-correlacional, lo que plantea
una profundidad analitica que responde de manera coherente a los objetivos de
investigacion. Dicha tipologia posibilita el examen sistematico de las propiedades
inherentes a las variables objeto de estudio, lo que facilita la determinacion de la
magnitud de asociacion existente entre ambas dentro de un ecosistema educativo
particular (Herndandez & Mendoza, 2020). Mientras que la dimensioén descriptiva
permite configurar un perfil detallado de las facultades creativas de los estudiantes de
Educacion Secundaria Quechua-Castellano, la vertiente correlacional se orienta a
elucidar el vinculo de estas capacidades con su preparacion para la practica

pedagdbgica.

La idoneidad de este nivel subyace en su facultad para caracterizar exhaustivamente

las dimensiones de la creatividad —fluidez, originalidad, flexibilidad, elaboracion,
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curiosidad, independencia y perseverancia— en la poblacion analizada, lo que
establece asi parametros cuantitativos precisos para cada constructo (Cardenas et al.,
2024). Esta etapa es fundamental, pues la comprension de como se manifiestan las
competencias creativas en la formacion docente bilingiie constituye el sustrato

necesario para cualquier analisis inferencial posterior.

Por su parte, el componente correlacional trasciende la mera caracterizacion
individual al explorar las interdependencias entre la creatividad y la preparacion
docente, lo que permite la identificacion de patrones de covariacion significativa entre
sus dimensiones especificas (Kumar, 2019). Esta perspectiva resulta de especial valor
en el ambito educativo, dado que permite observar relaciones complejas en entornos
naturales, sin la manipulacién deliberada de variables, lo que aporta evidencia
empirica sobre como los atributos creativos del estudiante podrian incidir en su

percepcion de cualificacion profesional.

En suma, la articulacion descriptivo-correlacional representa un equilibrio
metodoldgico que supera las restricciones de los estudios puramente exploratorios al
establecer asociaciones estadisticas rigurosas, sin llegar a la complejidad causal propia
de los disenos explicativos o experimentales (Arias et al., 2022). En consecuencia,
esta profundidad analitica se presenta como la opcion Optima para generar
conocimiento cientifico sobre un fendmeno escasamente abordado en el contexto
andino, lo que sienta las bases teoricas para futuras investigaciones de mayor alcance

explicativo.

Disefio o Método de Investigacion

La investigacion se estructura bajo un disefio no experimental, de corte transversal y

alcance correlacional (Herndndez & Mendoza, 2020). Esta configuracion
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metodoldgica implica que las variables —creatividad y formacion docente— son
analizadas en su estado natural, prescindiendo de cualquier manipulacion deliberada
o intervencion que pudiese sesgar el comportamiento de los sujetos de estudio. Bajo
este esquema, el andlisis se circunscribe a la observacion y descripcion de los

fendmenos tal como se manifiestan en su contexto socioeducativo.

La adopcion de este disefio responde a la necesidad de aprehender la complejidad de
la creatividad en los futuros docentes dentro de su entorno auténtico, evitando
alteraciones artificiales que comprometan la validez ecoldgica de los hallazgos
(Cardenas et al., 2024). Al renunciar al control experimental, se prioriza una
recoleccion de datos que respete la espontaneidad del proceso formativo, lo cual
resulta fundamental para obtener una vision fidedigna de las competencias

pedagdgicas en el ambito de la educacion bilingiie.

Asimismo, esta arquitectura metodologica facilita un examen riguroso de las
interdependencias entre las variables sin pretender el establecimiento de nexos
causales directos. Dicha distincidén es imperativa en el campo educativo, donde las
interacciones suelen ser multifactoriales y dificilmente reducibles a relaciones lineales
de causa-efecto (Arias & Covinos, 2021). En consecuencia, el estudio se enfoca en
identificar como los distintos niveles de creatividad coexisten y se vinculan con la
preparacion profesional, respetando el estado actual de desarrollo de dichas

capacidades en los estudiantes.

Finalmente, el cardcter transversal de la investigacion permite capturar una
"instantanea" factica del fendmeno en un momento temporal tnico, lo que garantiza
la viabilidad operativa del estudio sin menoscabo del rigor cientifico (Kumar, 2019).

Esta temporalidad resulta particularmente idonea para caracterizar el escenario
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presente de los estudiantes de la UDEA, lo que aporta evidencia empirica que, si bien
no requiere de un seguimiento longitudinal, ofrece una base solida para comprender
la realidad actual de la formacion docente intercultural. En suma, el disefo elegido
articula de manera equilibrada la exigencia metodologica con las particularidades del

contexto investigado.

Figura 1.

Diserio de estudio

O (vx)

M r

1

O (v.y)

Nota: Elaboracion propia, 2025

Donde:

e M: Muestra de investigacion

o Ox: Variable 1: Creatividad

o r: Relacion entre variables

e Qy: Variable 2: Preparacion para la practica docente

3.2. Recoleccion de Datos

3.2.1.

Técnica

Para la obtencion de la evidencia empirica, se seleccion6 la encuesta como técnica
primordial, dada su probada eficacia en el cumplimiento de los objetivos planteados.

Este procedimiento facilita la recopilacion sistematica de informacion cuantificable
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sobre las percepciones, rasgos y comportamientos de la poblacion bajo estudio, lo que
garantiza un tratamiento riguroso de los datos (Braun et al., 2021). Su aplicacion
resulta particularmente idonea al trabajar con grupos significativos de participantes,
como es el caso de los estudiantes de Educacion Secundaria y Bilingiie de la UDEA,

donde se requiere la estandarizacion de las respuestas para un analisis comparativo.

La pertinencia de este recurso metodologico estriba en su versatilidad para
instrumentalizar la relacion entre la creatividad y la preparacion docente, lo que
permite la contrastacion de hipotesis mediante el procesamiento estadistico (Field,
2018). En tal sentido, la encuesta posibilita que constructos de naturaleza compleja —
como las dimensiones creativas y las competencias pedagdgicas— sean
operacionalizados utilizando reactivos especificos que los participantes responden de
manera estructurada, lo que asegura que la informacion obtenida sea directamente

vinculable a las variables de investigacion.

Asimismo, la técnica de encuesta ofrece ventajas comparativas en términos de
eficiencia logistica, lo que permite el abordaje de muestras extensas con una
optimizacién notable de tiempo y recursos materiales (Cohen et al., 2018). Esta
caracteristica es esencial en contextos educativos donde la dispersion o disponibilidad
de los sujetos puede representar un desafio. Complementariamente, el caracter
estandarizado de la aplicacién y el posterior tratamiento de los instrumentos mitigan
posibles sesgos del investigador, lo que fortalece la validez metodoldgica y la

consistencia estadistica de los hallazgos.

Finalmente, si bien se planificé inicialmente la administracion de la encuesta mediante
plataformas digitales para maximizar la accesibilidad y participacion de los

estudiantes independientemente de su ubicacion geografica (Braun et al., 2021), la
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concentracion de los participantes en el campus de la UDEA permitido optar por
encuestas impresas de aplicacion presencial. Esta modalidad agilizo el flujo de
recoleccion y optimizo la calidad de los datos. Consecuentemente, la aplicacion
presencial asegurd el cumplimiento de las metas investigativas dentro de los
cronogramas establecidos, lo que mantuvo el rigor cientifico que demanda el estudio

de la formacién docente bilingiie.

Instrumentos

La instrumentacion de las variables se articula mediante dos herramientas de medicion
técnica, seleccionadas y adaptadas rigurosamente al ecosistema de estudio para

garantizar una recopilacion de datos sistematica y estandarizada.

3.2.2.1. Cuestionario de Autopercepcion del Potencial Creativo (CAPC-21)

Basada en la transposicion del Modelo de Torrance

El primer instrumento constituye una transposicion psicométrica de las dimensiones
del pensamiento creativo propuestas por Torrance (2018). Dado que el Torrance Test
of Creative Thinking (TTCT) original es una bateria de ejecucion (tareas graficas y
verbales), para los fines de esta investigacion se realiz6 una reconfiguracion hacia un
modelo de autopercepcion. La consistencia interna de este instrumento fue verificada
empleando el coeficiente Alfa de Cronbach (Ahmad et al., 2024), lo que aseguro asi
la robustez métrica necesaria para el andlisis de los datos. El cuestionario resultante
consta de 21 items con una escala Likert de cinco niveles, estructurados conforme a

los siguientes criterios de rigor técnico:

a) Sustento del modelo tedrico y expansion dimensional

La arquitectura del instrumento preserva las cuatro dimensiones esenciales del

pensamiento divergente: fluidez, originalidad, flexibilidad y elaboracion. No obstante,



55

para ofrecer una vision holistica acorde a la formacion docente, se incorporaron
indicadores de curiosidad, independencia y perseverancia. Esta integracion permite
evaluar la creatividad no solo como una capacidad cognitiva, sino como un rasgo

disposicional y motivacional (Zhou & Navarro-Gonzalez, 2025).

b) Transicion del paradigma de ejecucion a la autopercepcion

A diferencia del desempefio tangible que exige el TTCT, esta version se focaliza en
la autoeficacia creativa. Esta decision metodoldgica se fundamenta en la necesidad de
capturar la valoracion subjetiva del estudiante sobre su propio talento, un predictor
critico del desempefio profesional futuro. Los reactivos fueron redactados en primera

persona, priorizando la frecuencia de conductas y la confianza ante retos intelectuales.

¢) Equivalencia funcional de los indicadores

Se realizd un proceso de traduccion de las tareas de ejecucion hacia indicadores
conductuales. Por ejemplo, la "fluidez" se desplazd del recuento de respuestas a la
capacidad percibida para generar multiples alternativas; y la "originalidad", de la
rareza estadistica a la inclinacion hacia propuestas novedosas. Este abordaje asegur6

una validez de contenido ajustada al contexto académico cotidiano.

d) Parsimonia y adecuacion sociocultural

El instrumento fue disefiado con una carga de 3 items por dimension para evitar el
sesgo de fatiga y garantizar la consistencia interna. Asimismo, se ejecutd un
refinamiento lingiiistico para asegurar la neutralidad cultural, considerando el perfil
de estudiantes en contextos de bilingliismo (Quechua-Castellano), eliminando

abstracciones que pudieran comprometer la comprension de los enunciados.
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3.2.2.2. Derivacion Instrumental para la Evaluacion de la Preparacion Docente

Para la segunda variable, se disefid un cuestionario basado en la sintesis operativa de
los marcos de Darling-Hammond y Hyler (2020) y la estructura técnica del
instrumento desarrollado por el Instituto Tecnologico de Sonora (ITSON, 2020). Mas

que una réplica, se procedid a una reingenieria instrumental bajo los siguientes ejes:

a) Reajuste del constructo: de la fiscalizacion a la autoeficacia

Mientras que el instrumento matriz del ITSON fue concebido para la supervision
externa del desempefio docente en ejercicio, esta version se reconfiguré como un
dispositivo de introspeccion profesional. El foco se desplazé desde indicadores
conductuales especificos (como la gestion administrativa del tiempo) hacia

indicadores globales de competencia, seguridad y solvencia pedagogica percibida.

b) Optimizacion psicométrica y sintesis dimensional

Tras un analisis de contenido, se identificaron redundancias semanticas en la
estructura original de mas de 30 reactivos. Se procedid a una depuracion para
consolidar un nucleo de 9 items con alto poder discriminativo, organizados en tres
dimensiones: preparacion docente percibida, autoevaluacion de la practica
preprofesional y percepcion del entorno académico. Esta estructura parsimoniosa
garantiz0 una mayor estabilidad en las puntuaciones y robustez en el analisis

correlacional.

¢) Paradigma de autoevaluacion reflexiva

La herramienta se inscribe en las corrientes contemporaneas que privilegian la
metacognicion en la formacion inicial. Los reactivos invitan al participante a

reflexionar sobre su capacidad de adaptacion a las necesidades de aprendizaje de sus
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futuros estudiantes y su confianza para crear nuevas estrategias de ensefianza, lo que

los alinea con los procesos de autorregulacion docente.

d) Accesibilidad cognitiva y pertinencia contextual

Se prioriz6 un lenguaje directo y despojado de tecnicismos excesivos, lo que asegurd
que la carga cognitiva de los items fuera adecuada para estudiantes en formacion. Este
ajuste fue vital para evitar sesgos de interpretacion en la muestra de la UDEA, lo que
garantizd que el instrumento recogiera fielmente la percepcion del sujeto sobre su

idoneidad pedagogica.

En suma, ambos instrumentos no pretendian ser copias de sus referentes, sino
operacionalizaciones funcionales optimizadas para una investigacion de corte
correlacional y transversal en el ambito universitario. La fiabilidad de ambos fue
ratificada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach para garantizar la estabilidad de

las mediciones en la muestra especifica de estudio (Ahmad et al., 2024).

Respecto al proceso de validacion, el estudio se apoy6 en la solidez psicométrica
demostrada previamente por estos instrumentos en contextos andlogos, lo que
permitié su aprovechamiento mediante ajustes contextuales especificos. Asimismo,
se contemplo la realizacion de una prueba piloto para confirmar su aplicabilidad
técnica en la poblacion objetivo (Kennedy, 2022). La fiabilidad de ambos fue
ratificada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach para garantizar la estabilidad de
las mediciones en la muestra especifica de estudio (Ahmad et al., 2024; Cruchinho et
al., 2024). Asimismo, se prioriz6 la adaptacion de elementos culturales y lingiiisticos
para evitar sesgos de interpretacion que pudiesen comprometer la comprension de los

items (Wedel & Gal, 2024). En suma, el empleo de instrumentos estandarizados con
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amplio respaldo empirico aseguré la confiabilidad cientifica y facilito la

comparabilidad de los hallazgos en investigaciones futuras.

Tabla 1.

Definicion de técnicas e instrumentos

Enfoque Técnica Instrumentos Fines Alcances
Cuestionario
La investigacion se articulard
mediante dos dispositivos de
medicion técnica: una
transposicion psicométrica del
Cuantitativo Encuesta modelo de Torrance para evaluar
el potencial creativo y una
derivacion instrumental del .
El enfoque La encuesta del 202 1 Permite
o . a4 marco del ITSON (2020) para la b
cuantitativo permite medir ., . obtener
. o preparacion docente. Ambos Recopilar datos . .
permite obtener cuantitativamente - . o . informacion
datos precisos.  la relacion entre instrumentos han sido cuantitativos
oS P ’ . reconfigurados hacia un sobre opiniones,
verificar creatividad y . ., X grandes
s - paradigma de autopercepciony = comportamientos
hipotesis y preparacion ) . . muestras,
. . validados para garantizar su o caracteristicas .
analizar docente, validando . . , facilitando el
[ S pertinencia en el contexto demograficas. e
estadisticamente las hipodtesis bilineiie del estudio analisis
la relacion entre mediante analisis J ' estadistico.
variables estadistico . .
estudiadas correlacional El Cuestionario consta de 2

secciones, 10 dimensiones, 30
items en la escala Likert de 5
alternativas (1=Totalmente en
desacuerdo hasta 5=Totalmente
de acuerdo) sobre creatividad y
preparacion docente.

Nota: Autoria propia, 2025.

3.3. Diseiio Muestral

3.3.1. Poblacion

El universo poblacional del presente estudio estd constituido por 58 estudiantes
adscritos al programa de Educacion Secundaria, especialidad Quechua-Castellano, de
la Universidad para el Desarrollo Andino (UDEA), institucidn situada en el distrito
de Lircay, provincia de Angaraes (Huancavelica). La distribucion académica del
colectivo se desglosa en tres niveles criticos de formacion: el VIII ciclo, con 26

discentes (45%); el IX ciclo, con 9 (15%); y el X ciclo, con 23 (40%). Esta
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composicion estratificada resulta de particular interés analitico, pues permite
examinar la progresion de la preparacion docente en sus etapas finales, dentro de un
ecosistema educativo marcado por la interculturalidad y el bilingiiismo, donde la
especializacion en quechua-castellano responde a las demandas sociolingiiisticas del

contexto andino.

Al integrar a la totalidad de los alumnos regulares que cursan los ultimos ciclos de la
carrera (VIII al X), se asegura una vision holistica del fendémeno investigado (Ahmed,
2024). Dicha delimitacion es estratégica, por cuanto permite capturar la transicion
profesional de los estudiantes: desde aquellos que se encuentran en las fases iniciales
de su practica preprofesional hasta quienes estdn proximos al egreso. De este modo,
se obtiene un perfil fidedigno de como las competencias creativas y la preparacion

pedagdgica convergen en el tramo conclusivo de la formacion profesional bilingiie.

La idoneidad de este grupo humano radica en su naturaleza distintiva para el anlisis
de la creatividad en entornos de Educacion Intercultural Bilingiie (EIB). En el ambito
de la UDEA, el proceso formativo se desarrolla mediante una convergencia entre los
paradigmas pedagogicos contemporaneos y el acervo de conocimientos ancestrales
andinos; esta simbiosis configura un escenario donde las facultades creativas
adquieren dimensiones culturalmente diferenciadas y especificas (Otzen & Manterola,
2017). Por lo tanto, el estudio de este colectivo no solo es pertinente por su
especialidad, sino por su rol como futuros agentes de una educacion culturalmente

relevante en la region.

Finalmente, el arraigo geografico y sociocultural de la poblacion aporta una relevancia
sustancial a la investigacion, al representar a una comunidad educativa con rasgos

idiosincrasicos dentro del panorama nacional de formacion docente. Estas
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particularidades no solo enriquecen la profundidad del analisis, sino que potencian la
transferibilidad de los hallazgos a contextos educativos analogos. En especial, los
resultados ofrecen insumos valiosos para regiones donde el bilingiiismo y la identidad
cultural constituyen ejes vertebrales del desarrollo pedagogico local y la innovacioén

en el aula.

Tabla 2.

Poblacion de estudio

Ciclos académicos Cantidad de estudiantes
Ciclo VIII 26
Ciclo IX 09
Ciclo X 23
Total 58

Nota: Autoria propia, 2025.

Muestreo

Dada la dimensién manejable del colectivo identificado, el presente estudio prescindid
de procedimientos de muestreo probabilistico o no probabilistico, optando en su lugar
por un abordaje censal. La inclusion de la totalidad de los 58 estudiantes matriculados
en la especialidad de Educacion Secundaria permite obtener una representacion exacta
de la realidad investigada, lo que elimino los sesgos derivados de la seleccion muestral
y garantiz6 una mayor precision en los hallazgos (Cohen et al., 2018). Bajo este
criterio, la participacion se focalizo en los discentes adscritos a los tres ultimos ciclos
académicos, quienes manifestaron su consentimiento informado para colaborar de

manera voluntaria en el proceso.

Para salvaguardar la integridad y calidad del corpus de datos, se estipularon criterios
de exclusion rigurosos, tales como la condicion de matricula irregular, la inasistencia

persistente o la omision deliberada de reactivos en los instrumentos de evaluacion
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(Ahmed, 2024). Esta determinacion de caracter censal posibilita un analisis
exhaustivo y holistico de los futuros docentes, lo que facilita una evaluacion
profundamente contextualizada de la interaccion entre la creatividad y la preparacion
para la praxis pedagogica (McMillan & Schumacher, 2014), lo cual robustece la

fiabilidad de las conclusiones alcanzadas.

Desde una perspectiva técnica, esta estrategia metodoldgica neutraliza las limitaciones
intrinsecas a las técnicas de muestreo, como el error estandar y las dificultades de
representatividad; aspectos de especial relevancia cuando se trabaja con poblaciones
finitas donde cada unidad de andlisis aporta informacién sustantiva para la
comprension del fendmeno (Arias et al., 2022). Al incorporar a todos los elementos
poblacionales, se optimiza la validez interna del estudio, lo que permite que los
resultados reflejen fielmente el estado actual de las variables sin necesidad de recurrir

a inferencias estadisticas sujetas a margenes de error muestral.

Finalmente, la eleccion del censo se justifica por la accesibilidad total a la poblacion
objetivo dentro del entorno institucional de la UDEA, lo que permite el abordaje de
todos los sujetos sin incurrir en complejidades logisticas innecesarias (Herndndez &
Mendoza, 2020). Esta postura metodologica representa un aprovechamiento
estratégico de las condiciones del estudio, lo que maximiza el potencial heuristico de
la investigacion al capturar la variabilidad completa presente en el grupo de

estudiantes de Educacion Secundaria y Bilingiie de la region.

Muestra

Dada la naturaleza finita y la plena accesibilidad del colectivo identificado (N=58), el
presente estudio se decanta por un abordaje censal, en el cual la unidad de andlisis

coincide integramente con la poblacion objetivo. Esta determinaciéon metodoldgica
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permite prescindir de técnicas de muestreo probabilistico, lo que prioriza la inclusion
de la totalidad de los estudiantes de los ciclos VIII, IX y X del programa de Educacién
Secundaria Quechua-Castellano. Al adoptar este enfoque, se garantiza la obtencion de
datos exhaustivos y se mitigan los sesgos inherentes a las inferencias estadisticas
derivadas de selecciones parciales. En el ambito de la formacion docente, la aplicacion
de un censo facilita una aprehension holistica del fenomeno, lo que permite un analisis
minucioso de la interaccion entre la creatividad y el desempeiio pedagogico sin
necesidad de recurrir a estimaciones basadas en muestras (Bisquerra, 2009;

Herndndez & Mendoza, 2020).

Diversos factores técnicos sustentan la idoneidad de esta eleccion. En primer lugar, la
manejabilidad del numero de participantes asegura la viabilidad del estudio sin
comprometer los recursos logisticos ni financieros de la investigaciéon (Cohen et al.,
2018). En segundo lugar, la cobertura total del universo poblacional neutraliza el error
muestral, lo que incrementa sustancialmente la precision y representatividad de los
hallazgos (Otzen & Manterola, 2017). Bajo esta premisa, cada estudiante se erige
como una unidad de andlisis indispensable, cuya inclusion es fundamental para
comprender las particularidades de las competencias creativas en este contexto

educativo especifico.

Finalmente, este enfoque proporciona un sustrato analitico robusto para el desarrollo
de los procesos correlacionales posteriores, al capturar fielmente la variabilidad de las
variables en la totalidad del grupo estudiado (Ahmed, 2024). Al integrar todas las
perspectivas, niveles de creatividad y autopercepciones sobre la preparacion
profesional de los discentes de la UDEA, se fortalece la validez interna del estudio y
la transferibilidad de sus resultados dentro del marco de la formacion docente bilingiie

intercultural.
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Tabla 3.

Justificacion de aplicacion censal

Variable Descripcion

Poblaciéon Est4 conformada por los 58 estudiantes de Educacion Secundaria y Bilingiie con
Especialidad Lengua y Literatura Quechua y Castellana de la UDEA de los
semestres académicos VIII al X.

Muestra Dado que la poblacion es pequeiia y accesible, se ha decidido aplicar un censo,
por lo que la muestra coincide con la poblacion (N=58).

Criterio de Se estudia la totalidad de la poblacion, por lo que no se requiere muestreo

seleccion probabilistico ni no probabilistico.

Justificacion del Se emplea un censo para evitar errores de muestreo y obtener datos precisos sin

censo necesidad de inferencia estadistica.

Nota: Autoria propia, 2025
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Matriz de Operacionalizacion de variables

3.4. Matriz de Operacionalizacion
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Variable Definiciéon Conceptual Definicion Operacional Dimensiones Indicadores Escala
Navarro-Gonzalez y Zhou (2024) Fluidez e Numero de iQeas generadas ante un
conceptualizan la creatividad Puntuacion obtenida mediante un problema o situacion (ftems 1, 2 y 3).
docente como una competencia cuestionario que evalla siete Originalidad ® Grado de novedad o unicidad de las ideas
profesional que faculta a los dimensiones de la creatividad (items 4, 5 y 6). Ordinal (Escala
educadores para configurar (fluidez, originalidad, flexibilidad, Flexibilidad e Capacidad para cambiar de enfoque ante | Likert)
aproximaciones cognoscitivas elaboracion, curiosidad, un problema (items 7, 8 y 9). 1 = Totalmente
novedosas, desarrollar alternativas independencia y perseverancia) a . e Grado de desarrollo y detalle en las ideas | en desacuerdo
8 b . . Elaboracion | _
resolutivas ante desafios través de una escala ordinal tipo (items 10, 11 y 12). 2=En
Creatividad | pedagogicos e integrarse Likert de 5 niveles. La creatividad Curiosidad e Nivel de interés por explorar y aprender desacuerdo
activamente en iniciativas de se medira a partir del promedio de uriosida cosas nuevas (items 13, 14 y 15). 3 = Neutral
caracter innovador. Esta las puntuaciones obtenidas en los e Capacidad para trabajar de manera 4 = De acuerdo
caracterizacion subraya la naturaleza | items correspondientes a cada Independencia autéonoma en proyectos creativos (items 5 = Totalmente
pragmatica y aplicativa de la dimension, considerando que, a 16,17y 18). de acuerdo
capacida_d, creativa_en el ambito de la mayor .punmaci(.)n_, mayor e Grado de persistencia ante desafios o
preparacion profesional y el creatividad percibida. Perseverancia problemas en el desarrollo de ideas
ejercicio de la funcion docente. (items 19, 20 y 21).
Darling-Hammond y Hyler (2020) Valoracion obtenida mediante un
conciben la preparacion para la cuestionario que mide la Preparacion ) o
practica docente como un proceso de | autopercepcion de la preparacion docente o Confianza en competencias pedagogicas .
. . . . ropias (items 1.2 3) Ordinal (Escala
caracter transformador que articula docente mediante una escala ordinal percibida prop >4y 9) Likert)
saberes disciplinares, pedagogicos y | tipo Likert de 5 niveles. La 1 = Totalmente
contextuales con el propodsito de preparacion se evaluara mediante
. . . . en desacuerdo
Preparacion | fortalecer la capacidad de los futuros | items que abordan competencias ., . . . B
. . o . ” . Autoevaluacion | e Percepcion de aprendizaje obtenido 2=En
para la docentes para atender la diversidad pedagogicas, planificacion, manejo . L . ,
. . . . de la practica durante experiencias practicas (items 4, 5 | desacuerdo
préctica de necesidades de aprendizaje. Esta de aula y adaptacion a desafios . -
RN . . . ., preprofesional y 6). 3 = Neutral
docente conceptualizacion enfatiza la educativos. El nivel de preparacion 4 = De acuerdo
naturaleza integradora y se determinara por el promedio de 5 — Totalmente
transformadora de la preparacion las evaluaciones obtenidas, donde Percepcion del . ) de acuerdo
docente, destacando su orientacion una mayor puntuacion indica una entorno * Valorac1<3n formativa de mentores sobre
hacia la atencion de necesidades percepcion mas positiva de la académico desempefio profesional (items 7, 8 y 9).
educativas especificas. preparacion docente.
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3.5. Procesamiento de datos

La administracion de los instrumentos se efectu6 mediante plataformas digitales,
estrategia que no solo optimizo la accesibilidad y participacion remota de los estudiantes,
sino que garantizo la integridad y estandarizacion del proceso de recoleccion de datos
(Braun et al., 2021). Para tal fin, se implementaron protocolos técnicos rigurosos que
incluyen directrices detalladas de autoadministracion y sistemas de soporte técnico, lo
que asegur6 la fiabilidad en la identidad de los participantes y minimizé los sesgos

durante la fase de levantamiento de informacion.

El tratamiento de la evidencia empirica se ciiid a un protocolo estructurado en fases
secuenciales de alta rigurosidad (Field, 2018). En una primera instancia, se procedié con
la depuracion, codificacion y tabulacion de los datos en software estadistico especializado
(IBM SPSS y Microsoft Excel). Posteriormente, se realiz6 un andlisis descriptivo de las
variables para caracterizar su comportamiento, seguido de la aplicacion de pruebas de
normalidad que permitieron discernir la pertinencia de un analisis estadistico paramétrico
o no paramétrico. Una vez determinada la naturaleza distributiva de los datos, se
ejecutaron las pruebas de asociacion correlacional pertinentes, lo que culmind con la
elaboracion de matrices, tablas y representaciones graficas que facilitaron la

interpretacion sistematica de los hallazgos.

Respecto al andlisis especifico de las variables, se calcularon medidas de tendencia central
y de dispersion —tales como media, mediana, desviacion estandar y valores extremos—
para cada dimension de la creatividad y los indicadores de la preparacion docente
(Ahmed, 2024). Estos insumos estadisticos permitieron identificar patrones y tendencias
predominantes en el colectivo de estudio. La contrastacion de las hipotesis se llevo a cabo

mediante el empleo de coeficientes de correlacion (Pearson o Spearman), supeditando la
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eleccion del estadistico a la distribucion de la muestra y lo que establecié un umbral de

significancia de p < 0.05 para la validacion de los resultados.

Asimismo, el procesamiento contempl6 analisis diferenciales basados en variables
demograficas y académicas relevantes —como el semestre de estudio o la experiencia
previa en practicas preprofesionales—, con el propdsito de identificar factores
intervinientes que enriquecieran la comprension del fenomeno (McMillan & Schumacher,
2014). Al ser procedente, se integraron analisis multivariados para explorar las
interrelaciones complejas entre las dimensiones de la creatividad y las competencias

pedagogicas, lo que aport6 una vision holistica de la problematica investigada.

Finalmente, el corpus de datos fue sometido a un control de calidad exhaustivo para
detectar valores atipicos (outliers) o inconsistencias que pudiesen comprometer la validez
interna del estudio, lo que permitid aplicar las medidas correctivas necesarias (Kumar,
2019). Esta arquitectura metodologica para el procesamiento de la informacién garantizo
la transparencia, la integridad procedimental y el rigor cientifico, elementos
fundamentales para asegurar la credibilidad y replicabilidad de la investigacion en el

ambito de la formacion docente bilingiie intercultural.
Aspectos Eticos

El desarrollo de la presente investigacion se rige por un marco deontoldgico que garantiza
la integridad del proceso y la proteccion de los sujetos de estudio, lo que implica adherirse
a estandares que salvaguardan tanto los derechos de los participantes como el rigor
cientifico (Bell et al., 2022). Esta postura ética se operativiza mediante protocolos de
consentimiento informado, lo que asegura que los estudiantes participen de manera
voluntaria y con plena comprension de los objetivos del estudio, bajo una garantia estricta

de confidencialidad y anonimato en el tratamiento de sus datos.
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Respecto al principio de autonomia, el estudio asegura el respeto irrestricto a la libertad
individual, facultando a los participantes para decidir sobre su inclusién o retiro del
proceso en cualquier etapa, sin que ello derive en implicaciones adversas. La
implementacion de este principio se sustenta en una estrategia de transparencia
informativa, mediante la cual se brindan explicaciones detalladas sobre los
procedimientos y alcances de la indagacidon, lo que permite un ejercicio de
autodeterminacion auténticamente informado (Alaminos-Fernandez, 2025). La
formalizacion del consentimiento al inicio de la recolecciéon de datos constituye el

respaldo documental de este compromiso ético.

Simultdneamente, los principios de beneficencia y no maleficencia orientan el disefio
metodoldgico hacia la maximizacion del valor cientifico y la mitigacion proactiva de
riesgos (Ichendu, 2020). En este sentido, se garantizd que la aplicaciéon de los
instrumentos no genere situaciones de estrés ni interfiera con el bienestar psicologico o
el desempefio académico de los futuros docentes (Kasstan et al., 2023).
Complementariamente, se contemplo que los hallazgos trasciendan el &mbito teorico para
convertirse en insumos utiles que beneficien a la comunidad educativa de la UDEA, lo

que favorece la optimizacion de sus procesos formativos.

Por su parte, el principio de justicia se materializa en la aplicacién de criterios de
seleccion equitativos y un tratamiento imparcial de la informacion. Esta equidad se
extiende a las fases de andlisis e interpretacion, donde se adoptan medidas para evitar
sesgos que pudiesen comprometer la representacion fidedigna de los subgrupos
poblacionales (Alaminos-Fernandez, 2025). De este modo, los beneficios derivados del
conocimiento generado se proyectan de forma inclusiva hacia toda la institucion,

independientemente de la participacion directa de los sujetos en la muestra.
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Finalmente, la gestion y difusion de la evidencia empirica se ajustan a estandares de
integridad cientifica y transparencia, lo que asegura la verificabilidad de los resultados.
El estudio se alinea rigurosamente con la normativa interna de la UDEA y con los
consensos internacionales de ética en investigacion social, lo que garantiza la
originalidad, el reconocimiento de las fuentes consultadas y la probidad profesional en

cada una de sus dimensiones (Bell et al., 2022).



69

Capitulo IV — Resultados

4.1. Analisis Descriptivo

Tabla 5.

Datos sociodemogrdficos

Descripcion Frecuencia (cantidad) y porcentaje
Sexo f %
Hombre 36 62,07
Mujer 22 37,93
Edad
De 18 a 19 anos 12 20,69
20 afios 8 13,79
De 21 a 22 afnos 20 34,48
De 23 a 25 afios 18 31,03
Estado civil
Soltero/a 43 74,14
Casado/a 6 10,34
Conviviente 8 13,79
Divorciado/a 1 1,72
Estudios concluidos
Secundaria 48 82,76
Técnico 8 13,79
Universitario (Bachiller) 2 3,45
Total 58 100,00

Nota: “f” indica el numero absoluto de participantes, “% " representa el porcentaje sobre el
total. Tabla confeccionada por el autor del estudio.

La Tabla 5 muestra que la muestra esta conformada mayoritariamente por hombres (62,07%),
con predominio de estudiantes cuyas edades oscilan entre 21 y 22 afios (34,48%) y entre 23 y
25 afios (31,03%). En cuanto al estado civil, la mayoria es soltera (74,14%). Respecto a los
estudios concluidos, predomina ampliamente la educacion secundaria (82,76%), lo que indica
que la mayor parte de los participantes se encuentra en una etapa inicial de formacioén académica

previa a la préactica docente.
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Creatividad

Tabla 6.

Frecuencias descriptivas de la Creatividad y sus dimensiones, por niveles

. Creatividad D1: Fluidez . ].)2:. D3 D4 . DS D6: . D7: .
Nivel Originalidad Flexibilidad Elaboracion Curiosidad Independencia Perseverancia

f % f % f % f % f % f % f % f %
Bajo 0 0.00 1 1.72 2 345 1 1.72 1 1.72 1 1.72 0 0.00 0 0.00
Medio bajo 10 17.24 9 1552 12 20.69 8 13.79 12 20.69 6 1034 16 27.59 8 13.79
Alto 48 8276 48 8276 44 7586 49 8448 45 7759 51 8793 42 7241 50 86.21
Total 58 100.00 58 100.00 58 100.00 58 100.00 58 100.00 58 100.00 58 100.00 58 100.00

Nota: f corresponde a la frecuencia absoluta; % indica el porcentaje respecto al total. Tabla elaborada por el autor del estudio.

La Tabla 6 evidencia que la creatividad, considerada de manera global, se concentra predominantemente en el nivel alto, con un 82,76% de los
estudiantes, mientras que el 17,24% se ubica en el nivel medio bajo y no se registran casos en el nivel bajo. Este resultado indica que la mayoria
de los estudiantes presenta un desarrollo elevado de la creatividad. En cuanto a las dimensiones, se observa un claro predominio del nivel alto en
todas ellas, aunque cinco dimensiones registran una presencia minima en el nivel bajo: originalidad (3,45%), fluidez, flexibilidad, elaboracion y
curiosidad (1,72% cada una). Destacan la curiosidad (87,93%), la perseverancia (86,21%) y la flexibilidad (84,48%), lo que refleja una disposicion
favorable hacia la exploracion, la constancia y la adaptacion en los procesos creativos. Asimismo, la fluidez (82,76%), la elaboracion (77,59%) y

la originalidad (75,86%) muestran porcentajes elevados en el nivel alto, aunque con una mayor presencia del nivel medio bajo. Por su parte, la
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independencia presenta el menor porcentaje en el nivel alto (72,41%) y el mayor en el nivel medio bajo (27,59%), lo que sugiere que esta dimension

requiere mayor fortalecimiento.

Figura 2.

Distribucion porcentual de la Creatividad y sus dimensiones, por niveles
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- }
70.00 -
©60.00
5
< 50.00
2
0‘2 40.00
30.00 27.59
’ 20.69 20.69
17.24
20.00 1552 13.79 | 10.34 1379
10.00 l 345
1.72 i 1.72 1.72 1.72 .
0.00 0.00 Ld = L 4 — Ld = | — —— L 4 = | 0.00 Ld 0.00 | —
Creatividad D1: Fluidez D2: Originalidad D3: Flexibilidad D4: Elaboracién D5: Curiosidad D8: Independencia D7: Perseverancia
Variable y dimensiones
mBajo mMedio mAlto

Nota: Cada conjunto de barras muestra la distribucion porcentual en los niveles Bajo, Medio y Alto para la variable ‘Creatividad’ y sus tres
dimensiones. Figura elaborada por el autor del estudio segun los datos recopilados.

La Figura 2 complementa la informacion de la Tabla 6 al representar graficamente la distribucion de los niveles de la creatividad y sus dimensiones.
Se aprecia con claridad la marcada concentracion de los estudiantes en el nivel alto tanto en la creatividad global como en cada una de sus
dimensiones, mientras que el nivel bajo es practicamente inexistente. El nivel medio bajo aparece con mayor presencia en dimensiones como

independencia y originalidad, lo que permite identificar areas especificas susceptibles de mejora. En conjunto, la representacion grafica refuerza



72

los resultados descriptivos y confirma que los estudiantes presentan, en su mayoria, altos niveles de creatividad, con algunas dimensiones que aun

pueden ser potenciadas.
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Preparacion para la practica docente

Tabla 7.

Frecuencias descriptivas de la Preparacion para la practica docente y sus dimensiones, por

niveles
Preparacion para ) .. D2: Autoevaluacion  D3: Percepcion
.. D1: Preparacion L
. la practica o de la practica del entorno
Nivel docente percibida . .

docente preprofesional académico

f % f % f % f %
Bajo 0 0.00 0 0.00 0 0.00 1 1.72
Medio 16 27.59 10 17.24 7 12.07 57 98.28
Alto 42 72.41 48 82.76 51 87.93 0 0.00
Total 58 100.00 58 100.00 58 100.00 58 100.00

Nota: = frecuencia absoluta; % = porcentaje respecto al total de la muestra. Tabla elaborada
por el autor del estudio.

La Tabla 7 evidencia que la preparacion para la practica docente se concentra mayoritariamente
en el nivel alto, con un 72,41% de los estudiantes, seguida del nivel medio (27,59%), sin
registrarse casos en el nivel bajo. En cuanto a las dimensiones, la preparacion docente percibida
(82,76%) y la autoevaluacion de la practica preprofesional (87,93%) presentan un claro
predominio del nivel alto. En contraste, la percepcion del entorno académico se concentra casi
en su totalidad en el nivel medio (98,28%), con una minima presencia en el nivel bajo (1,72%)
y ausencia del nivel alto. Estos resultados indican que, si bien los estudiantes muestran una
preparacion general favorable y altos niveles en algunas dimensiones, la percepcion del entorno

académico se mantiene en un nivel intermedio, constituyéndose en un aspecto a fortalecer.
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Figura 3.

Distribucion porcentual de la Preparacion para la practica docente y sus dimensiones, por

niveles
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Nota: Cada conjunto de barras muestra la distribucion porcentual en los niveles Bajo, Medio
v Alto para la variable ‘Preparacion para la practica docente’ y sus tres dimensiones. Figura
elaborada por el autor del estudio segun los datos recopilados.

La Figura 3 complementa la informacion de la Tabla 7 al mostrar visualmente la distribucion
de los niveles de la preparacion para la practica docente y sus dimensiones. Se aprecia que la
preparacion general, asi como las dimensiones Preparacion docente percibida y
Autoevaluacion de la practica preprofesional, se concentran principalmente en el nivel alto,
con porcentajes reducidos en el nivel medio y ausencia del nivel bajo, a excepcion de la
Preparacion global que registra 0,00% en el nivel bajo. En cambio, la dimension Percepcion
del entorno académico presenta una marcada concentracion en el nivel medio, sin casos en el
nivel alto. Esta representacion grafica refuerza los resultados descriptivos y permite identificar

que, aunque la preparacion global de los estudiantes es favorable, existen dimensiones

especificas que requieren mayor fortalecimiento.

En el analisis descriptivo de los resultados se observa un sesgo de deseabilidad social,

evidenciado en la presencia minima o ausencia de puntajes en el nivel “Bajo” y la
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concentracion masiva de respuestas en el nivel “Alto” (superando el 70% y 80%). Al carecer
de varianza en los estratos inferiores, la discusion de los resultados debe abordarse con mayor

cautela analitica.

4.2. Analisis Inferencial

Prueba de normalidad

Tabla 8.

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?
Estadistico gl Sig.

Variable 1: Creatividad ,099 58 ,200%*
D1V1: Fluidez ,230 58 1,000
D2V1: Originalidad ,128 58 ,019
D3V 1: Flexibilidad ,163 58 ,001
D4V 1: Elaboracion ,204 58 ,000
D5V1: Curiosidad ,189 58 ,000
D6V1: Independencia ,118 58 ,043
D7V1: Perseverancia ,150 58 ,002
Variable 2 Preparacion para la practica docente ,130 58 ,016
D1V2: Preparacion docente percibida ,222 58 ,000
D2V2: Autoevaluacion de la practica preprofesional ,127 58 ,021
D3V2: Percepcion del entorno académico ,195 58 ,000

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. KS = prueba de Kolmogorov—Smirnov con correccion de Lilliefors, gl = grados de
libertad; Sig. = valor p. * Limite inferior de la significacion verdadera. Tabla elaborada por
el autor del estudio.

Los resultados de la prueba de normalidad Kolmogorov—Smirnov con correccion de Lilliefors,
aplicada a 58 estudiantes de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la UDEA,
evidencian diferencias en el cumplimiento del supuesto de normalidad de las variables del
estudio. Con un nivel de significancia de 0,05, valores de p mayores a 0,05 indican que no se

rechaza el supuesto de distribucion normal y valores menores, ausencia de normalidad.
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La variable creatividad, analizada de forma global, presenta un valor de significancia de p =
0,200, lo que indica que sigue una distribucion normal. Sin embargo, todas sus dimensiones
muestran valores de p inferiores a 0,05: fluidez (p = 0,000), elaboracion (p = 0,000), curiosidad
(p = 0,000), flexibilidad (p = 0,001), perseverancia (p = 0,002), originalidad (p = 0,019) e
independencia (p = 0,043), por lo que no cumplen el supuesto de normalidad. En cuanto a la
variable preparacion para la practica docente, el valor de significancia obtenido (p = 0,016)
indica que no presenta una distribucion normal. De igual manera, sus dimensiones —
Preparacion docente percibida, Autoevaluacion de la practica preprofesional y Percepcion del

entorno académico — tampoco cumplen con la normalidad.

De ello se interpreta que, salvo la variable global creatividad, las variables y dimensiones
analizadas no presentan distribucion normal, lo que, juntamente con el hecho que son variables
categorizadas u ordinales, justifica el uso de pruebas estadisticas no paramétricas en el analisis

inferencial del estudio.

En consecuencia, la combinacion de KS para testar normalidad y Spearman para estimar
correlaciones garantiza la validez estadistica de los analisis y la fidelidad en la interpretacion

de las relaciones entre las variables estudiadas.



Figura 4.

Escala para interpretar la magnitud de la correlacion entre variables
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—0.90 = Correlacion negativa muy fuerte.
i

—0.75 = Correlacién negativa considerable.
—0.50 = Correlacion negariva media.
—0.25 = Correlacién negativa débil.
—0.10 = Correlacién negativa muy débil.

0.00 = No existe correlacién alguna entre las variables.
+0.10 = Correlacion positiva muy débil.
+0.25 = Correlacion positiva débil.
+0.50 = Correlacion positiva media.
+0.75 = Correlacion posirtiva considerable.
+0.90 = Correlacién positiva muy fuerre.

+1.00 = Correlacidn positiva perfecta ("A mayor X, mayor ¥ o “a menor X, menor ¥”, de manera
proporcional. Cada vez que X aumenrta, ¥aumenra siempre una canridad consranre).

Nota: Esta escala describe la magnitud e interpretacion de los coeficientes de correlacion de
Spearman, indicando la fuerza y direccion de la relacion entre dos variables. Fuente:

Hernandez et al. (2020).

La figura 4 establece un marco conceptual indispensable para la interpretacion de los

coeficientes de Spearman calculados en este estudio. Al categorizar los valores de rho en rangos

que van desde “correlacion muy débil” hasta “perfecta”, se facilita la comprension de la fuerza

y direccion de las asociaciones detectadas entre creatividad y preparacion docente. Este sistema

de umbrales, basado en Herndndez et al. (2020), permite distinguir con claridad cuando una

correlacion, aunque estadisticamente significativa, posee relevancia practica minima (por

ejemplo, p=.10a.25), y cuando alcanza niveles que justifican intervenciones o nuevos disefios

de investigacion (p > .50).
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Contrastacion de hipotesis general

Hipdtesis Nula: No existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la
preparacion para la practica docente en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria

Quechua-Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Hipdtesis alterna: Existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la
preparacion para la practica docente en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria

Quechua-Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Tabla 9.
Coeficiente de correlacion de Spearman entre la creatividad y la preparacion para la prdactica

docente en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano

Preparacion para la practica
Spearman rho

docente
Coeficiente ,6069%*
Creatividad p valor Sig. (bil.) <,001
N 58

Nota: p = coeficiente de correlacion de Spearman. **p < .01 (bilateral) Se encontré una
correlacion estadisticamente significativa al nivel del 0,01 (bilateral). Tabla elaborada por el
autor del estudio.

Los resultados de la correlacion de Spearman muestran un coeficiente de p = 0,669 con un
valor de p < 0,001, lo que indica la existencia de una relacion positiva moderada-alta y
estadisticamente significativa entre la creatividad y la preparacion para la practica docente. En
consecuencia, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, concluyéndose que
a mayores niveles de creatividad corresponden mayores niveles de preparacion para la practica
docente en los estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la

UDEA durante el periodo académico 2025.



79

Contrastacion de la primera hipotesis especifica

Hipdtesis Nula: No existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la
preparacion docente percibida en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-

Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Hipdtesis alterna: Existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la
preparacion docente percibida en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-

Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Tabla 10.
Coeficiente de correlacion de Spearman entre la creatividad y la Preparacion docente

percibida en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano

Spearman rho Preparacion docente percibida
Coeficiente ,653**
Creatividad p valor Sig. (bil.) <,001
N 58

Nota: p = coeficiente de correlacion de Spearman. **p < .01 (bilateral) Se encontro una
correlacion estadisticamente significativa al nivel del 0,01 (bilateral). Tabla elaborada por el
autor del estudio.

Los resultados de la correlacion de Spearman evidencian un coeficiente de p = 0,653 con un
valor de p < 0,001, lo que indica la existencia de una relacion positiva moderada y
estadisticamente significativa entre la creatividad y la preparacion docente percibida. En
consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alterna, concluyéndose que

a mayores niveles de creatividad corresponden mayores niveles de Preparacion docente

percibida en los estudiantes durante el periodo académico 2025.
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Contrastacion de la segunda hipdtesis especifica

Hipdtesis Nula: No existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la
autoevaluacion de la practica preprofesional en estudiantes de la carrera de Educacion

Secundaria Quechua-Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Hipdtesis alterna: Existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la
autoevaluacion de la practica preprofesional en estudiantes de la carrera de Educacion

Secundaria Quechua-Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Tabla 11.
Coeficiente de correlacion de Spearman entre la creatividad y la autoevaluacion de la practica

preprofesional en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano

Autoevaluacion de la practica
Spearman rho

preprofesional
Coeficiente ,644%*
Creatividad p valor Sig. (bil.) <,001
N 58

Nota: p = coeficiente de correlacion de Spearman. **p < .01 (bilateral) Se encontro una
correlacion estadisticamente significativa al nivel del 0,01 (bilateral). Tabla elaborada por el
autor del estudio.

Los resultados de la correlacion de Spearman muestran un coeficiente de p = 0,644 con un
valor de p < 0,001, lo que evidencia una relacion positiva moderada y estadisticamente
significativa entre la creatividad y la autoevaluacion de la practica preprofesional. En
consecuencia, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alterna, concluyéndose que
mayores niveles de creatividad se asocian con una mejor autoevaluacion de la practica
preprofesional en los estudiantes de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la UDEA

durante el periodo académico 2025.
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Contrastacion de la tercera hipotesis especifica

Hipotesis Nula: No existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la
percepcion del entorno académico en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria

Quechua-Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Hipdtesis alterna: Existe una relacion significativa positiva entre la creatividad y la percepcion
del entorno académico en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-

Castellano de la UDEA durante el periodo académico 2025.

Tabla 12.
Coeficiente de correlacion de Spearman entre la creatividad y la percepcion del entorno

académico en estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua-Castellano

Spearman rho Percepcion del entorno académico
Coeficiente LA464%*
Creatividad p valor Sig. (bil.) <,001
N 58

Nota: p = coeficiente de correlacion de Spearman. **p < .01 (bilateral) Se encontro una
correlacion estadisticamente significativa al nivel del 0,01 (bilateral). Tabla elaborada por el
autor del estudio.

Los resultados de la correlacion de Spearman evidencian un coeficiente de p = 0,464 con un
valor de p < 0,001, lo que indica la existencia de una relacion positiva de magnitud moderada
y estadisticamente significativa entre la creatividad y la percepcion del entorno académico. En
consecuencia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alterna, concluyéndose que
a mayores niveles de creatividad corresponde una mejor percepcion del entorno académico por

parte de los estudiantes de Educacion Secundaria Quechua-Castellano de la UDEA durante el

periodo académico 2025.
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Capitulo V — Discusion

Los resultados de la presente investigacion evidencian la existencia de una relacion positiva y
estadisticamente significativa entre la creatividad y la preparacion para la préactica docente en
los estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua—Castellano de la Universidad
para el Desarrollo Andino (UDEA) durante el periodo académico 2025. Este hallazgo permite
confirmar la hipotesis general planteada y responde de manera directa al objetivo general del
estudio, el cual buscod determinar la relacidn entre ambas variables en el contexto de la

formacion inicial docente intercultural.

Desde una perspectiva integral, los resultados confirman que la creatividad constituye un
componente transversal que influye de manera significativa en la forma en que los estudiantes
afrontan su proceso de preparacion para la practica docente. Este hallazgo coincide con
estudios previos que sefialan que la creatividad favorece el desarrollo de competencias
profesionales orientadas a la adaptacion, la resolucion de problemas y la reflexion pedagdgica
(Baigorria et al., 2023; Beghetto & Karwowski, 2023). En este sentido, los resultados obtenidos
refuerzan la idea de que la creatividad no debe ser concebida unicamente como una habilidad
complementaria, sino como un eje formativo que incide directamente en la calidad de la

formacion docente.

En relacion con el primer objetivo especifico, referido a la relacion entre la creatividad y la
preparacion docente percibida, los resultados evidencian una correlacion positiva y
significativa. Este hallazgo permite inferir que los estudiantes con mayores niveles de
creatividad presentan una percepcion mas favorable de sus propias capacidades pedagogicas,
lo que se traduce en una mayor seguridad para asumir los retos propios de la practica docente.
Esta relacion es coherente con los planteamientos de la teoria de la autoeficacia de Bandura

(1997), asi como con estudios mas recientes que destacan el rol de los recursos cognitivos y
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emocionales en el fortalecimiento de la confianza profesional en docentes en formacion (Bhati
& Sethy, 2022). En este contexto, la creatividad actia como un factor que potencia la
autoconfianza, al permitir a los estudiantes explorar alternativas, adaptarse a situaciones

imprevistas y afrontar los desafios pedagogicos con mayor flexibilidad.

Respecto al segundo objetivo especifico, vinculado a la relacion entre la creatividad y la
autoevaluacion de la practica preprofesional, los resultados muestran una correlacion
significativa que pone en evidencia la influencia de la creatividad en los procesos reflexivos de
los estudiantes. Este hallazgo sugiere que los estudiantes creativos desarrollan una mayor
capacidad para analizar criticamente su desempeio, identificar dreas de mejora y proponer
estrategias innovadoras para optimizar su practica pedagogica. Estos resultados coinciden con
los aportes de Darling-Hammond y Hyler (2020), quienes destacan que la reflexion sistematica
sobre la practica constituye un elemento central en la formacién docente de calidad. En este
sentido, la creatividad favorece procesos de metacognicion y autorregulacion que permiten a
los futuros docentes construir aprendizajes profesionales significativos a partir de su

experiencia practica.

En cuanto al tercer objetivo especifico, referido a la relacion entre la creatividad y la percepcion
del entorno académico, los resultados evidencian una relacion significativa, aunque de menor
magnitud en comparacion con las demds dimensiones analizadas. Este hallazgo sugiere que los
estudiantes con mayores niveles de creatividad tienden a valorar de manera mas positiva a
aquellos docentes que promueven practicas pedagogicas innovadoras, participativas y
contextualizadas. Estudios como los de Troncoso (2022) y Johansen et al. (2022) sostienen que
la percepcion positiva del rol docente se fortalece cuando los estudiantes reconocen coherencia
entre el discurso pedagodgico y la practica educativa. En el contexto de la Educacién Secundaria

Quechua—Castellano, esta relacion adquiere especial relevancia, dado que la creatividad
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docente se convierte en un elemento clave para atender la diversidad cultural y lingiiistica

presente en el aula.

De manera global, los resultados permiten afirmar que la creatividad influye de forma
significativa en diversas dimensiones de la preparacion para la practica docente, abarcando
aspectos cognitivos, actitudinales y perceptivos. A diferencia de investigaciones que analizan
estas variables de manera aislada, el presente estudio aporta una vision integrada que evidencia
como la creatividad se articula con la confianza profesional, la reflexion sobre la practica y la
valoracion del acompafiamiento docente. Este enfoque resulta particularmente relevante en
contextos interculturales, donde la flexibilidad, la innovacion y la sensibilidad cultural son

competencias indispensables para una practica docente pertinente y eficaz.

Finalmente, los hallazgos de la investigacion ponen de manifiesto la necesidad de trascender
una concepcion meramente discursiva de la creatividad en la formacion inicial docente. Los
resultados evidencian que la creatividad no solo debe ser promovida a nivel teorico, sino
integrada de manera sistematica en las experiencias formativas y en las practicas
preprofesionales. En este sentido, la presente investigacion contribuye con evidencia empirica
que respalda la incorporacion de estrategias pedagdgicas orientadas al desarrollo creativo como
un medio para fortalecer la preparacion para la practica docente, lo que responde asi a las
demandas actuales de la educacion intercultural y a los desafios contemporaneos de la

formacion docente.

5.1. Limitaciones del estudio

A pesar del rigor metodoldgico aplicado, la presente investigacion reconoce limitaciones que
deben ser consideradas para la interpretacion de los hallazgos. En primer lugar, se identifica
un probable sesgo de deseabilidad social en la fase de recoleccion de datos. Al tratarse de

instrumentos de autoinforme (CAPC-21 y EAPDS), los participantes tienden a proyectar una
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imagen de competencia y solvencia que podria no coincidir plenamente con su desempefio
técnico real en el aula. La presencia minima o ausencia de puntajes en el nivel “Bajo” y la
saturacion de respuestas en el nivel 'Alto' (superando el 70% y 80% en la mayoria de

dimensiones) evidencian una autoevaluacion altamente optimista por parte de los estudiantes.

Esta carencia de varianza en los estratos inferiores limita la posibilidad de analizar el fenémeno
en todo su espectro, lo que restringe la capacidad de discriminacion estadistica del estudio. Por
consiguiente, aunque las correlaciones halladas son significativas, estas representan la relacion
entre creencias de capacidad y no necesariamente entre niveles de ejecucion objetiva. Se
asumid, por tanto, que los resultados reflejan la autoeficacia percibida del futuro docente
bilingiie, la cual, si bien es un predictor critico del desempefio, requiere ser contrastada con

evidencias de desempefio factico en futuras investigaciones.
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Capitulo VI — Conclusiones

Primera.- Los resultados de la investigacion permiten afirmar que existe una relacion positiva
y estadisticamente significativa entre la creatividad y la preparacion para la practica docente
en los estudiantes de la carrera de Educacion Secundaria Quechua—Castellano de la UDEA
durante el periodo académico 2025. Este hallazgo confirma la hipdtesis general planteada y
evidencia que mayores niveles de creatividad se asocian con una mejor disposicion,
comprension y preparacion para afrontar los desafios inherentes a la practica docente,

particularmente en contextos educativos interculturales.

Segunda.- Se determind que la creatividad mantiene una relacién significativa con la
Preparacion docente percibida, lo que indica que los estudiantes con mayores niveles de
creatividad presentan una mayor seguridad en sus capacidades pedagogicas. Este resultado
sugiere que la creatividad no solo actiia como una competencia cognitiva, sino también como
un elemento que fortalece la autoconfianza y la percepcion de autoeficacia profesional en la

formacion inicial docente.

Tercera.- Asimismo, se evidencid una relacion significativa entre la creatividad y la
autoevaluacion de la practica preprofesional, lo que permite inferir que los estudiantes
creativos desarrollan una mayor capacidad reflexiva sobre su propio desempefio pedagogico.
Esta relacion favorece procesos de autorregulacion, analisis critico y mejora continua, aspectos

fundamentales para la consolidacion de una practica docente consciente y contextualizada.

Cuarta.- Finalmente, los resultados muestran que la creatividad se relaciona de manera
significativa con la percepcion del entorno académico, lo que indica que los estudiantes con
mayores niveles de creatividad tienden a valorar de forma mas positiva las practicas

pedagbgicas innovadoras y el acompafiamiento docente. Este hallazgo refuerza la importancia
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de promover entornos formativos que integren estrategias creativas, especialmente en

programas de formacion docente orientados a contextos socioculturales diversos.
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Capitulo VII — Recomendaciones

Primera.- Se recomienda a la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la
Universidad para el Desarrollo Andino (UDEA) incorporar de manera sistematica
estrategias pedagogicas orientadas al desarrollo de la creatividad en los planes de estudio
de la formacion inicial docente, especialmente en los cursos vinculados a la practica
preprofesional. Dichas estrategias deben priorizar metodologias activas que fomenten la
generacion de ideas, la resolucion creativa de problemas y la reflexion critica sobre la
practica pedagdgica en contextos interculturales.

Segunda.- Se sugiere a los docentes formadores fortalecer el uso de metodologias
innovadoras, tales como el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje colaborativo y
la resolucion de casos contextualizados; que contribuyan al desarrollo de la creatividad v,
a su vez, refuercen la preparacion docente percibida. Estas metodologias deben adaptarse
a la realidad sociocultural y lingiiistica de los estudiantes de Educacion Secundaria
Quechua—Castellano, promoviendo una formacion pertinente y contextualizada.

Tercera.- Se recomienda promover espacios formales de autoevaluacion y reflexion
pedagdgica durante las practicas preprofesionales, que permitan a los estudiantes analizar
criticamente su desempefio docente y reconocer el papel de la creatividad en la mejora de
sus practicas. La implementacion de instrumentos de autoevaluacion periddica y
acompafiamiento reflexivo podria contribuir a fortalecer la autonomia profesional y la
mejora continua en la formacion docente.

Cuarta.- Se aconseja a las autoridades académicas diseflar programas de capacitacion
docente orientados al fortalecimiento de competencias creativas en los formadores de
futuros docentes, con énfasis en la innovacion pedagogica y la atencion a la diversidad

cultural. Esto permitirad generar entornos de aprendizaje mas dindmicos, lo que favorecera
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una percepcion positiva del rol docente por parte de los estudiantes y una mayor coherencia
entre el discurso teorico y la practica educativa.

Quinta.- Se recomienda a futuras lineas de investigacion validar las correlaciones halladas
en este estudio mediante la incorporacion de instrumentos de observacion directa y
objetiva. Para superar el sesgo de deseabilidad social identificado en las autoevaluaciones,
se sugiere emplear rubricas de desempefio en aula, portafolios de evidencias pedagogicas
o evaluaciones de pares y mentores. Esta triangulaciéon de datos permitird contrastar la
percepcion subjetiva del estudiante con su capacidad operativa real, lo que proporcionara
una vision mas equilibrada y féctica de la preparacion docente en contextos de educacion

secundaria quechua-castellano.
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creatividad y la preparacion para la creatividad y la preparacion para la entre la creatividad y la preparacion para | Creatividad: e 58 estudiantes de
practica docente en estudiantes de la practica docente en estudiantes de la la practica docente en estudiantes de la o Fluidez Educacion
carrera de Educacion Secundaria carrera de Educacion Secundaria carrera de Educacion Secundaria o Originalidad Tipo Secundaria
Quechua-Castellano de la UDEA Quechua-Castellano de la UDEA Quechua-Castellano de la UDEA durante o Flexibilidad ® Basica Quechua-
durante el periodo académico 20257 durante el periodo académico 2025. el periodo académico 2025. e Elaboracion Castellano (Ciclo

Preguntas Especificas Objetivos Especificos Hipdtesis Especificas e Curiosidad Enfoque VIII al X) de la
(Cual es la relacion entre la Establecer la relacion entre la Existe una relacion significativa positiva o Independencia e Cuantitativo Facultad de
creatividad y la preparacion docente creatividad y la preparacion docente entre la creatividad y la preparacion ® Perseverancia Humanidades y
percibida en estudiantes de la carrera | percibida en estudiantes de la carrera de | docente percibida en estudiantes de la Alcance Ciencias Sociales
de Educacion Secundaria Quechua- Educacion Secundaria Quechua- carrera de Educacion Secundaria Preparacion parala | @ Descriptivo - de la UDEA
Castellano de la UDEA durante el Castellano de la UDEA durante el Quechua-Castellano de la UDEA durante | practica docente: Correlacional (Universidad para
periodo académico 2025? periodo académico 2025. el periodo académico 2025. ® Preparacion el Desarrollo
(Cudl es la relacion entre la Analizar la relacion entre la creatividad | Existe una relacion significativa positiva docente percibida | Disefio Andino).
creatividad y la autoevaluacion de la y la autoevaluacion de la practica entre la creatividad y la autoevaluacion de | e Autoevaluacion e No
practica preprofesional en estudiantes | preprofesional en estudiantes de la la practica preprofesional en estudiantes de la practica experimental Muestreo
de la carrera de Educacion Secundaria | carrera de Educacion Secundaria de la carrera de Educacion Secundaria preprofesional — Transversal e Estudio Censal:
Quechua-Castellano de la UDEA Quechua-Castellano de la UDEA Quechua-Castellano de la UDEA durante @ Percepcion del Inclusion de todos
durante el periodo académico 2025? durante el periodo académico 2025. el periodo académico 2025. entorno Técnica los 58 estudiantes
(Cual es la relacion entre la Identificar la relacion entre la Existe una relacion significativa positiva académico e Encuesta de la especialidad
creatividad de los estudiantes y la creatividad de los estudiantes y la entre la creatividad de los estudiantes y la de Educacion
percepcion del entorno académico en | percepcion del entorno académico en percepcion del entorno académico en los Instrumento Secundaria (Ciclo

VIII al X).

Muestra
e Seleccion Censal.
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Anexo 2 — Instrumentos de Investigacion

ENCUESTA PARA EVALUAR EL NIVEL DE CREATIVIDAD Y LA PREPARACION

PARA LA PRACTICA DOCENTE
CONSENTIMIENTO INFORMADO:

Por medio del presente documento, se le invita a participar en la investigacion titulada "La creatividad y su
relacion con la preparacién para la practica docente de estudiantes de la carrera de educacioén secundaria
quechua-castellano de la UDEA, 2025". El objetivo es conocer como la creatividad influye en su preparacién
docente. El procedimiento consiste en completar una encuesta andnima sobre creatividad y preparacion para la
practica docente. No existen riesgos asociados a su participacion. El beneficio principal es contribuir al
mejoramiento de la formacion de futuros docentes. La informacion sera utilizada exclusivamente con fines
académicos, garantizando confidencialidad y tratamiento ético de sus datos. Su participacién es completamente
voluntaria y no implica ninguna consecuencia negativa.

Al firmar, usted manifiesta haber comprendido la informacion anterior y otorga su consentimiento libre y voluntario
para participar en este estudio.

Firma

INSTRUCCIONES PARA COMPLETAR LA ENCUESTA:

A continuacién, encontrara una serie de afirmaciones relacionadas con la

creatividad y la preparacion para la practica docente. Para cada enunciado,
marque con una equis (X) la opcion que mejor refleje su experiencia personal

y percepcion, utilizando la escala del 1 al 5, donde:

1 = Totalmente en desacuerdo

2 = En desacuerdo

3 = Neutral

4 = De acuerdo

5 = Totalmente de acuerdo

Es importante que responda a todas las preguntas con sinceridad. No existen
respuestas correctas o incorrectas; o valioso es su perspectiva individual como

futuro docente.

Seccion 1: Evaluacién de la Creatividad

Fluidez 1 2 |3 1415
1 | Soy capaz de generar muchas ideas cuando se me presenta un problema.
2 | Disfruto participar en actividades de ‘lluvia de ideas” y puedo aportar

multiples propuestas.

3 | Puedo encontrar varias soluciones para un mismo problema.

Originalidad 112131415
4 | Mis ideas suelen ser originales y diferentes a las que proponen mis

comparieros (as).

5 | Me gusta proponer soluciones que nadie mas ha considerado.

6 | Busco formas nuevas y creativas de hacer las cosas.

Flexibilidad 112131415
7 | Si un método no funciona, rapidamente puedo buscar otra manera de

resolver un problema.

8 | Puedo cambiar mi forma de ver un problema cuando necesito encontrar

una solucién.

9 | Puedo ver un mismo problema desde diferentes puntos de vista.

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo
Neutral
De acuerdo
Totalmente de acuerdo
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o
= o
Para cada enunciado, marque con una equis (X) la opcion que mejor refleje su § <
experiencia personal y percepcion, utilizando la escala del 1 al 5, donde: § -§ o!| 3
1 = Totalmente en desacuerdo 2 S 8|8 o
o = S <
2 = En desacuerdo S| 2| 2| 28| e
3 = Neutral 2| 8| = 2| &
4 = De acuerdo | g E
5 = Totalmente de acuerdo © ©
=) | ol

|_
Elaboracién 1 2 |3 1415

10 | Mejoro mis ideas agregando mas detalles para que queden mas completas.
11 | Me gusta dedicar tiempo a mis trabajos hasta que queden bien hechos.

12 | Me gusta mejorar y perfeccionar mis ideas antes de presentarlas.
Curiosidad 1 2 131415
13 | Me gusta descubrir y aprender sobre temas que son nuevos para mi.

14 | Busco constantemente nuevos conocimientos y habilidades.

15 | Me gusta aprender mas cosas aparte de lo que se ensefia en las clases.
Independencia 1 2 |31 41|5
16 | Me gusta hacer mis proyectos creativos sin la ayuda de otras personas.
17 | Me siento confiado cuando tomo mis propias decisiones creativas sin la
ayuda de otros.

18 | Soy capaz de llevar a cabo mis ideas sin mucha orientacion de ofras
personas.

Perseverancia 1 2 |3 |4 |5
19 | No me rindo facilmente cuando tengo problemas en mis trabajos creativos.
20 | Trabajo en una idea hasta que encuentro una solucién satisfactoria.

21 | Me esfuerzo para superar los problemas que encuentro al desarrollar mis
ideas.

Seccion 2: Evaluacion de la Preparacion para la Practica Docente

Preparacion docente percibida 1 2 |3 |4 |5
22 | Me siento preparado para enfrentar los desafios que exige la préactica
docente.

23 | Confio en mi capacidad para crear nuevas estrategias y asi poder ensefiar
mejor.

24 | Creo que tengo las competencias necesarias para adaptarme a las
necesidades de aprendizaje de mis futuros estudiantes.

Autoevaluacién de la practica preprofesional 1 2 |3 |4 |5
25 | He recibido comentarios positivos sobre mi desempefio en mis practicas
para ser docente.

26 | Considero que las practicas que realizo me preparan adecuadamente para
ser docente.

27 | En mis practicas he aprendido a crear actividades nuevas y diferentes para
dictar clases.

Percepcion del entorno académico 1 2 |3 |4 |5
28 | Mis profesores de la universidad consideran que estoy siendo bien
preparado para trabajar como docente.

29 | Mis profesores me han dicho que tengo ideas creativas para ensefar.

30 | Mis maestros de la universidad creen que puedo trabajar bien como
profesor(a) en diferentes condiciones y situaciones.

Agradecemos sinceramente su participacion en este estudio. Su colaboracién es esencial para conocer como la creatividad
impulsa la formacién de futuros docentes de Educacion Secundaria Quechua-Castellano y fortalece su preparacion para
desempefiarse exitosamente en las aulas.
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Ficha técnica del Cuestionario de Autopercepcion del Potencial Creativo
(CAPC-21)

Basada en la transposicion del Modelo de Torrance.

Nombre del instrumento:
Cuestionario de Autopercepcion del Potencial Creativo (CAPC-21)

Base teodrica:
Modelo de Pensamiento Divergente de Torrance (2018) y Modelo de Rasgos Disposicionales
(Zhou & Navarro-Gonzalez, 2025).

Tipo de instrumento:
Escala de autoinforme de base psicométrica

Objetivo:
Evaluar la autoeficacia creativa y los rasgos disposicionales del pensamiento divergente en

estudiantes de formacion docente.

Poblacion objetivo:
Estudiantes universitarios (Contexto bilingiie Quechua-Castellano).

Numero total de items:

21 items

Dimensiones:

1. Fluidez (items 1-3)

2. Originalidad (items 4-6)

3. Flexibilidad (items 7-9)

4. FElaboracion (items 10-12)
5. Curiosidad (items 13—-15)

6. Independencia (items 16—18)
7. Perseverancia (items 19-21)

Validez:

e Validez de contenido por juicio de expertos.

o Validez de constructo: Mediante transposicion de indicadores de ejecucion a indicadores
de autopercepcion de conductas creativas.

e Adecuacion Sociocultural: Refinamiento lingliistico para neutralidad cultural en
contextos de bilingliismo

Confiabilidad:
Estimacion mediante Alfa de Cronbach (a > 0,80 esperado)

Origen de la version:
Operacionalizacion funcional y reconfiguracion del paradigma de ejecucion (TTCT) a
autopercepcion.
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Ficha técnica del Cuestionario de Evaluacion de la Preparacion para la
Practica Docente (CPPD-I)

Basada en la derivacion instrumental ITSON / Darling-Hammond.

Nombre del instrumento:
Evaluacion de la Preparacion para la Practica Docente

Base tedrica:
Marcos de Formacion Docente de Darling-Hammond & Hyler (2020) y Modelo de
Evaluacién de Practicas del ITSON (2020)

Tipo de instrumento:
Cuestionario de introspeccion profesional (Autoeficacia percibida)

Objetivo:
Medir la percepcion de competencia, seguridad y solvencia pedagégica del estudiante frente a

la practica docente.

Poblacion objetivo:
Estudiantes de Educacion Secundaria Quechua-Castellano.

Numero total de items:
9 items (Version ultra-parsimoniosa).

Dimensiones:

1. Preparacion docente percibida (items 22—24) (Foco en solvencia y seguridad).
Autoevaluacion de la practica preprofesional (items 25-27) (Foco en introspeccion de

desempefio).

3. Percepcidn del entorno académico (items 28-30) (Foco en la influencia del contexto
universitario).

Validez:

e Validez de contenido mediante expertos
o Validez de constructo sustentada en coherencia teoérica y analisis correlacional

Confiabilidad:
Determinada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach (a > 0,80 esperado)

Origen de la version:
Derivacion instrumental y sintesis operativa del modelo ITSON (reconfigurado de
supervision externa a autoeficacia).
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Anexo 3 — Carta de Autorizacion para Aplicacion de Instrumentos

LIRCAY - HUANCAVELICA
bk poe 4 Daro e el Licenciada con Resolucidn del Consajo Directvo M.*034-2016-5SUNEDUCD

U [I£3) UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO ANDINO

“Dacanio de la Igualdsd oe Operhmicl para Mujerss y Hombres™
“Afio de la Recuperacidan y € Mo da la Ecopomia Paruana”

Lircay, 3 de noviembre de 2025.

CARTA N.” 007-2025-Dil-UDEA

Estimada:
FIDEL HILARIQ HUAMANI
Estudiantes de la Maestria en Docencia Universitaria y Gestion Educativa de la UDEA

Presenie. -

Por medio de la presente_en mi calidad de Director del insituto de Investigacidn de laUniversidad
para el Desamolle Andino, otorgo autorizacidn para llevar a cabo la aplicacion de instrumenios de
investigacion durante el mes de noviembre del presente afio, en el marco del desamollo de su proyecto de
fesis fitulado: *Evaluacion ded nivel de creafividad y su impacto en la preparacién para la praciica docenie
de estudiantes de Educacidn Secundaria Quechua-Castellano de la UDEA, 2025,

La autorizacion comprende [ participaciin de la poblacion estudiantl de ka Faculiad de Humanidades v

Ciendas Sociales, bajo la swperasidn del Mg. Edwin Guzméan Zoniga, Decano de k3 Facultad de

Humanidades y Ciencas Sociales, quien sera responsable de velarpor el cumplimiento de los estandanes

eficos y académicos establecidos por nuestra universidad.

La autorizacion esta sujeta a las siguientes condiciones:

1. Confidencialidad: Se debera garaniizar |a proteceion de los datos persanales y [a privacidad de ks
paricipantes, conforme a la normativa vigente y los principios de é6ca en invesigacion.

2. Consentimiento Informada: Es imprescindible que todos los paricipantes firmen un documenio de
consentimiento informado, en el cual se detallen daramente los objetivos, procedimienios, riesgos y
beneficios de su paricipacidn en el estudio.

3. Resultados y Publicacién: Al conduir el estudio, solicitamos que se comparta con nuestra institucion
uninforme final de los resultados obtenidos, en formato POF . Asimismo, cualquier publicacon demvada
de esfa invesiigacion debera reconocer la colaboracidn de nuestra universidad y ser revisada porla
misma antes de su divulgacidn pablica en el repositorio de la UDEA. Para ello debe remifirinformacdn
a: decanafurafhesi@udea.edu.pe. jolaecheaf@iudes.edu.pe e invesigacioni@udea edu.pe

Agradecemaos su interés en desamollaresta investigacidn en nuestra institucidn y confiamos en

que su trabajo contribuira significafvamente al fortalecimienio académico y al desamcllo de nuestra
comunidad universitaria.

Atentamente,

Dr. & Olaechea Cafier
Director de Investigacion

Direccidén Huancavelica: Av. Ricardo Fernandez M. 103, Lircay - Teléfono (067) 458-288
Direccidn Lima: Nrén Alfredo Silva 180, Barranco - Teléfono. (01) 391-3300
Pagina web: www.udesedype - Correo: mesadegartes@udes.edu.pe



Anexo 4 — Formulario de Evaluacién de la Pertinencia Etica

U@J POSGRAD® Usea
S

o A

FORMULARIO DE EVALUACION DE LA PERTINENCIA ETICA

Entidad/Institucién donde realizard la investigacidon | Universidad para el Desarrollo Andino [UDEA)

Mivel Académico (Pregrado o Posgrado) Posgrado

rmgmma Académico Docencia Universitaria y GestiGn Educativa

rluducr.u académico (Tesis, proyectos, etc.) \Trabajos de investigacidn

fTitulo completa de la investigacidn “Evaluacidn del nivel de creativided y su Impacto en lo

n pare o prictica docente de estudiontes de
Secundaria Quechug-Castellano de la 1

Datos de guienes realizan

Mombres y apellidos  |Fidel HILARIO HUARMANT
Mombres y apellidos

a investigacidn:
Mombres y apellidos
Fecha de presentacidn del formulario: 30 de setiembre del 2025
INSTRUCCIONES:

Este formulario debe ser completado por los responsables del proyecto/tesis/trabajo de investigacidn. En caso de

dudas, te recomendamos consultar con tu asesor(a).

Trabajos de investigacidn, tesis o trabajos de suficiencia profesional de estudiantes y
egresados de la Universidad.

Modalidad

Investigaciones patrocinadas por la UDEA a través de cualguiera de sus modalidades de
fomento a la investigacidn.

investigacidn

Proyectos personales o colectivos de miembros de la comunidad universitaria con fines
de publicacidn o registro de propiedad intelectual bajo la adscripcidn a la UDEA.

Investigaciones realizadas en colaboracidn con otra universidad, centro o instituto.

Marca con wna "X" la opcidn que corresponda segdn las caracteristicas de tu investigacidn.

Casos segan la

investigacidn Dencripcidn

El proyecto/trabajo de investigacién/tesis o trabajo de suficdencia profesional INCLUYE
observacon o experimentacidn con personas naturales o juridicas.

Situaciin 1
El proyecto garantiza o acredita el consentimiento libre, previo e informado de las
personas, poblaciones o grupos sociales gue participan en la investigacidn.
El proyecto/trabajo de inwvestigacidn/tesis o trabajo de suficiencia profesional WO
involucra a personas naturales o juridicas, se basa en el andlisis de literatura secundaria
o 52 limita al estudio de bases de datos pdblicas o estadisticas oficiales.

Situacidn

2 El proyecto incluye carta de revisin sumaria del Decano de Facultad o del Director de

Direccién Huancavelica: Av. Ricarde Fernandez N*103, Lircay
Direccidn Lima: Jirdm Alfredo Silva 180, Barranco
Pagina web: www_postgrado. udea.edu. pe
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USA poscraDe Usea

Universidad para el Universidad para el
Desorrolio Andino Desarrallo Andino

Escuela Profesional® o del Director de Posgrado.

Comentarios (si corresponde)

IMPORTANTE:
- Si has marcado lo indicado en la Situacién 1, tu proyecto/trabajo de investigacion/tesis o trabajo de suficiencia
profesional, REQUIERE aprobacién del Comité de Etica de la UDEA. Por lo que, deberds acompafiar este formulario

con una carta dirigida al Comité de Etica de la UDEA.

- Si has marcado lo indicado en la Situacién 2, tu proyecto/trabajo de investigacion/tesis o trabajo de suficiencia

profesional, NO REQUIERE aprobacién del Comité de Etica de la UDEA.

Cargo
(Asesor/docente/egresa | Nombres y Apellidos del asesor/docente/egresado/estudiante Firma
do/estudiante)

Yasmina Beatriz RIEGA VIRU P
ASESOR (‘%
EGRESADO Fidel HILARIO HUAMANI — = /
A7
A —7T
o /
= 4

Esta seccién debera ser completada tinicamente por el Comité de Etica de

la UDEA.
Evaluacion del Comité de
Etica

- Aprobado X
El investigador/interesado puede subsanar las observaciones emitidas por el
Comité de ética en una plazo no mayor de 5 dias habiles (Ver flujograma de proceso

= Observado para este tramite).

- Noaprobado Observaciones del Comité de Etica:

hte del Comité de Etica
ombres y apellidos

! Cddigo de Etica en la Investigacién V_1.3

Direccién Huancavelica: Av. Ricardo Fernandez N°103, Lircay
Direccién Lima: Jirén Alfredo Silva 180, Barranco
Pagina web: www.postgrado.udea.edu.pe



