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RESUMEN
La investigacién tuvo como objetivo general determinar la relacion entre las estrategias
de ensefianza y la evaluacion de aprendizajes del idioma quechua en los docentes de la
institucion educativa publica de Huamanga-Ayacucho 2025. El estudio es de tipo
correlacional y corresponde a un enfoque cuantitativo y al disefio no experimental de corte
transversal. La muestra fue censal y la constituyd 65 docentes de Huamanga-Ayacucho

mediante la aplicacion de cuestionarios estructurados para la medicion de las variables.

Los resultados descriptivos evidencian que el uso de las estrategias de ensefianza del
idioma quechua es irregular por parte del docente siendo mayoritario la aplicacion de
manera ocasional, lo que sefiala limitaciones en la planificacion y ejercicio de la practica
pedagogica; finalmente que la evaluacion de aprendizajes presenta avances dado que una
porcion importante de los docentes aplica cierta frecuencia en la evaluacion de
aprendizajes, gracias a que todavia permanecen vacios en su aplicacion sistematizada.
Referente a los resultados inferenciales muestran una correlacion positiva muy alta de
.878 (rs =.878, p <.01) entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion de aprendizajes,
lo cual confirma la validez de la hipdtesis alterna y pone de manifiesto la interdependencia
observada entre ambas variables. Al ser mas especificos, también se encontraron
relaciones significativas con la evaluacion diagnostica (rs = .861), formativa (rs =.712) y
sumativa (rs = .820), evidenciando que el uso de estrategias didacticas impacta

directamente en funcion en los distintos tipos de evaluacion.

En conclusion, el estudio pone de manifiesto que el fortalecimiento de la ensefianza del
quechua en contextos escolares depende del uso sistematico y pertinente de estrategias
pedagbgicas y de la cohesion de los procesos de evaluacidon que encaminen a aprendizajes

significativos y pertinentes en educacion intercultural bilingtie.



Palabras Clave: Desarrollo del lenguaje, Educacion bilingiie, Educacion intercultural,

Evaluacion educativa, Lengua de ensehanza.
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ABSTRACT

The general objective of the research was to determine the relationship between
teaching strategies and the evaluation of Quechua language learning in teachers of the
public educational institution of Huamanga-Ayacucho 2025. The study is of a
correlational type and corresponds to a quantitative approach and follows a non-
experimental cross-sectional design. The sample was census and was constituted by 65
teachers from Huamanga-Ayacucho using structured questionnaires for the measurement
of the variables.

The descriptive results show that the use of teaching strategies of teaching the
Quechua language is irregular by the teacher being the majority the application on an
occasional basis, which indicates limitations in the planning and exercise of the
pedagogical practice; finally that the evaluation of apprentices presents advances since an
important portion of the teachers applies some frequency in the evaluation of learning,
thanks to the fact that they still remain empty in their systematized application. Regarding
the inferential results, a very high positive correlation of .878 (rs =.878, p <.01) between
teaching strategies and learning assessment, which validates the alternative hypothesis
and highlights the observed interdependence between both variables. To be more specific,
significant relationships were also found with the diagnostic evaluation (rs = .861),
formative (rs =.712) and summative (rs =.820), showing that the use of didactic strategies
has an impact depending on the different types of evaluation. In conclusion, the study
shows that the strengthening of the teaching of Quechua in school contexts depends on
the systematic and relevant use of pedagogical strategies and the cohesion of evaluation
processes that lead to meaningful and relevant learning in bilingual intercultural

education.
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CAPITULOI: INTRODUCCION

1.1. Planteamiento del problema

Dentro de los procesos educativos, las estrategias de ensefianza y la evaluacion de
aprendizajes aparecen como elementos fundamentales que contribuyen a asegurar un
proceso formativo entero y significativo (Maza Socola, 2021). En este sentido, las
estrategias de ensefianza son entendidas como el conglomerado de métodos, técnicas y
medios que el/la profesor/a escoge y organiza de manera intencionada a fin de facilitar la
construccion del conocimiento en los estudiantes (Hurtado-Palomino et al., 2022;
Pamplona et al., 2022). Por otro lado, la evaluacién de aprendizajes es un proceso
sistematico, continuo y permanente que sirve para recoger informacion acerca del nivel
de cumplimiento de los objetivos de la educacion, para poder tomar decisiones
pedagogicas (Bordas & Cabrera, 2023; Ziiiga & Segura, 2023); por tanto la articulacion
entre estas dos variables es fundamental y determinante para permitir orientar y
retroalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje (Valdez et al., 2023), asi como para
poder responder a los desafios que plantea la educacion intercultural y bilingiie (Montafio,
2022), atin mas en los contextos donde es necesario potenciar y recuperar lenguas
originarias como en este caso el quechua.

A nivel mundial, los organismos como han indicado la necesidad de poner en
marcha un sistema educativo que considere la diversidad lingiiistica y cultural de los
pueblos, ofreciendo la ensefianza de las lenguas originarias no solo como un derecho
cultural, sino también como un instrumento para contribuir a la inclusion, la equidad y la
calidad del aprendizaje. Aunque se ha avanzado en el plano normativo y en los
compromisos multilaterales, la implementacion de las orientaciones para la educacion en

lengua/cultura originaria todavia encuentra dificultades, sobre todo en los aspectos



relacionados con la formacion del profesorado, el desarrollo de materiales didacticos que
sean pertinentes y la utilizacion de mecanismos adecuados de evaluacion en lengua
originaria (Esteban et al., 2023; Matta-Gonzales, 2022).

En América Latina, la educacion intercultural bilingiie ha pasado a formar parte
de la agenda de politicas publicas como respuesta a la riqueza lingiiistica y cultural de la
region (Bell, 2022). Paises como Bolivia, Ecuador, Paraguay y Perti han configurado
reformas relacionadas con la ensefianza de las lenguas indigenas (Carias-Pérez & Marin-
Gutiérrez, 2023). Sin embargo, los grandes retos relativos a su implementacion han
perdurado, debido a la baja preparacion del profesorado, la limitada disponibilidad de
recursos pedagogicos contextualmente situados y una débil interrelacion entre los
enfoques metodologicos relacionados con la ensefianza y los recursos de evaluacion
correspondientes a éstas (Bastidas, 2022).

En el caso del Peru, el MINEDU ha determinado que la ensefanza del quechua en
las instituciones educativas situadas en los lugares donde dicha lengua se encuentra viva
es una politica nacional (Canaza & Huanca, 2023). Este tipo de medida que se toma
responde a un reconocimiento social y legal de las lenguas originarias como parte del
patrimonio cultural de la nacién, y a la necesidad de revertir siglos de exclusiones y
desvalorizacion (Chamorro et al., 2022). Sin embargo, la politica, tal como se esta
orientando, tiene limitaciones serias, en especial en lo que hace referencia a la formacion
inicial y continua de los docentes que, muchas veces, no dominan la lengua a la vez que
carecen de las estrategias pedagdgicas para ensefiarla, lo que va a repercutir en la
evaluacion y el seguimiento del aprendizaje, procurado tanto por los docentes como por
los alumnos (Vigil, 2022).

En el marco especifico de circunstancias socioculturales de la region de Ayacucho,

region cuya identidad quechua se refleja en la cultura de su gente, es posible observar una



contradiccion entre la practica del quechua en las actividades cotidianas dentro de la
sociedad de las comunidades y en sus aulas. A pesar de ser una region que oficialmente
se considera quechuahablante, las instituciones educativas no cuentan a menudo con
docentes formados en la ensefianza del idioma, y quienes si lo intentan, no siempre
cuentan con el alcance metodolégico ni con las pautas de evaluacion que la quechua
demanda. De ahi que se ofrecen ensefanzas discontinuas, descontextualizadas,
inapropiadas, y el resultado es la ensefianza de poca calidad que afecta los aprendizajes y
el fortalecimiento la identidad lingiiistica de las y los estudiantes (Zufiiga, 2022).

La presente investigacion se centra en analizar y determinar la relacion entre las
estrategias de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes del idioma quechua en una
institucion publica de la ciudad de Huamanga, Ayacucho. El problema de la investigacion
consiste en la ausencia de formacion docente especializada en quechua a pesar de la
existencia de normativas que estipulan la ensefianza del idioma quechua, implicando de
esta forma que las practicas educativas no se concretan en el dmbito escolar y no son
coherentes con las orientaciones que la educacion intercultural bilingiie postula (Vidaurre,
2024). La falta de formacion especializada se traduce en estrategias de ensefianza con baja
eficacia en los aprendizajes y en evaluaciones que no atienden a los procesos cognitivos
y lingiiisticos de los estudiantes generando brechas entre lo que se pretende ensefar y lo
que se logra efectivamente aprender por los estudiantes. De aqui que sea necesario y vital
comprender como se construye la relacion entre ambos componentes del proceso
educativo y proponer mejoras en este proceso para alcanzar una educacidon mas justa,

pertinente y de calidad (Afiafios & Herreras, 2023).



1.2.  Problemas de investigacion

Por todo lo expuesto anteriormente en lineas y considerando la escasez de
investigaciones se plantea el problema general y los especificos que a continuacion se
detalla.

1.2.1. Pregunta General

» (Como se relacionan las estrategias de ensefianza y la evaluacion de
aprendizajes del idioma quechua en docentes en una institucion educativa
publica, Huamanga - Ayacucho 2025?
1.2.2. Preguntas especificas
» (Cual es la relacion entre las estrategias para la ensefianza y evaluacion

diagnostica del idioma quechua en docentes?

» (Cual es la relacion entre las estrategias para la ensefianza y evaluacion

formativa del idioma quechua en docentes?

» (Cual es la relacion entre las estrategias para la ensefianza y evaluacion

sumativa del idioma quechua en docentes?

1.3.  Objetivos de Investigacion

1.3.1. Objetivo General

» Determinar la relacion entre las estrategias de ensenanza y la evaluacion
de aprendizajes del idioma quechua en docentes en una institucion

educativa publica Huamanga — Ayacucho, 2025.

1.3.2. Objetivos Especificos

» Determinar la relacion entre las estrategias para la ensefianza y evaluacion

diagnostica del idioma quechua en docentes.



» Determinar la relacion entre las estrategias para la ensefianza y evaluacion

formativa del idioma quechua en docentes.

» Determinar la relacion entre las estrategias para la ensefianza y evaluacion

sumativa del idioma quechua en docentes.

1.4. Hipétesis de Investigacion

1.4.1. Hipdtesis General

» Existe relacion entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion de
aprendizajes del idioma quechua en docentes en una institucion educativa

publica, Huamanga — Ayacucho, 2025.

1.4.2. Hipotesis Especificas

» Existe relacion significativa entre las estrategias para la ensefianza y

evaluacion diagnodstica del idioma quechua en docentes

» Existe relacion significativa entre las estrategias para la ensefianza y

evaluacion formativa del idioma quechua en docentes

» Existe relacion significativa entre las estrategias para la ensefianza y

evaluacion sumativa del idioma quechua en docentes

1.5.  Justificacion de la Investigacion

Esta investigacion es de especial significacion en el contexto educativo actual, el
cual se caracteriza por la necesidad de dar relevancia a la ensefianza de las lenguas de los
pueblos originarios como parte de una educacion inclusiva, intercultural y de calidad. La
lengua quechua, al ser una lengua milenaria hablada por millones de peruanos y peruanas,
no s6lo debe contar con politicas publicas que promuevan su preservacion como lengua

de ensefianza, sino que ademds exigir que haya acciones concretas en el aula que



garanticen aprendizajes. De este modo, la relacion que existe entre la ensefianza de las
estrategias pedagogicas para la ensefianza del quechua y la propuesta de evaluacion de
aprendizajes del quechua que se despliega en la presente investigacion resulta ser de
especial relevancia para dar cuenta de las limitaciones existentes desde las practicas
pedagbgicas y permitir de este modo avanzar en propuestas metodoldgicas que satisfagan

a los requerimientos culturales y lingtiisticos del pais

1.5.1. Justificacion Teorica

De acuerdo a las bases teoricas consultadas, la investigacion contempla de qué
modo el enlace entre las estrategias didacticas y el proceso evaluativo del aprendizaje en
la educacion intercultural bilingiie nos puede ayudar a entender mejor tanto la relacion ya
mencionada (Vigil, 2022) pero que da cuenta de no haber un real aprovechamiento en la
ensefanza de las lenguas orales, como de la intervencion que puede hacer un trabajo de
campo sobre los principios e ideas que vienen de las teorias del aprendizaje (Rodriguez
& Alarcon, 2020), los enfoques comunicativos y los modelos de la evaluacion formativa
(Chamorro et al., 2022), y que sin duda nos van a dar un conocimiento importante que
nos acercaran mas al campo de la ensefianza de las lenguas indigenas y mas todavia en lo

que refiere al nivel basico de la educacion (Flores, 2023).

De igual modo, la presente investigacion va a contribuir a la produccion tanto de
nuevo conocimiento empirico como de nuevo conocimiento conceptual y lo hace al
mostrar a través del analisis correlacional como las estrategias didécticas afectan los
diversos tipos de evaluacion del aprendizaje en quechua a partir de los datos procedentes
del propio contexto escolar de Huamanga. Tal como lo evidencian los resultados de esta
investigacion, se contribuird a llenar lagunas de la literatura cientifica, mas atn si
consideramos que la mayoria de la literatura en torno a este tema se centra en estudios de

enfoque cualitativos, descriptivos u otros enfoques; asi, se podra hacer llegar datos



actualizados y contextualizados ademds de la practica docentes en EIB, la cual puede
proporcionarle un punto de partida a la hora de tomar decisiones acerca de la base de
datos que constituyen en la practica docente, en su formacion docente y en las politicas
educativas sobre la revitalizacion del quechua en la escuela. Con esto, la investigacion no
solo entrara en didlogo con los marcos tedricos que ya existen, sino que los enriquece aun
mas proponiendo relaciones empiricamente contrastadas que van a contribuir a un
entendimiento mas profundo e intenso y riguroso de aquellas relaciones de ensefianza-

aprendizaje que tienen lugar en la ensefianza de las lenguas originarias.

1.5.2. Justificacion Metodologica

Enun sentido estricto, este trabajo de investigacion se encuadra dentro del enfoque
metodologico correlacional e intenta analizar, desde este enfoque, la existencia de una
posible relacion entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes del
idioma quechua, en el marco del contexto sociocultural educativo (Hernandez et al.,
2016). Este tipo de disefio de investigacion permite, ademas, el examen de la magnitud
de la asociacion de las variables sin manipularlas, lo cual lo hace pertinente porque intenta
describir como se relacionan y, en consecuencia, se vinculan en la practica docente real
(Hernéndez et al., 2016). Una vez obtenido el analisis de los datos, también estadisticos,
se podra determinar si hay relacion la misma entre la relacion que llevan a cabo los
docentes y los métodos que estos utilizarian para evaluar el aprendizaje, el cual permitird
generar evidencias empiricas que contribuyan a mejorar la planificacion pedagogica y la

puesta en marcha de las politicas educativas a nivel de educacion intercultural bilingtie.

1.5.3. Justificacion Practica

Desde el punto de vista practico, el trabajo de investigacion puede implicar un
punto importante para ir abriendo caminos de orientacion de la actividad docente, sobre

todo para la ensefianza del quechua en instituciones estatales desde el enfoque de la



educacion intercultural bilingiie, de modo tal que, en regiones como la de Ayacucho, se
puedan ir incorporando las ideas discutidas de una forma practica de la adecuada
implementacion de la politica educativa en lengua originaria, ello tomando como punto
de partida que se detectd una correlacion positiva muy alta de .878 (rs = .878, p <.01).
Reconociendo que los mecanismos de evaluacion dependeran de las estrategias de
ensefanza, se podran ir formulando propuestas tanto desde el plano metodologico como
desde el curricular de mejora en qué puede beneficiarse la formacion de los profesores y
la calidad del proceso educativo. Las conclusiones del trabajo de investigacion pueden
constituir parte de insumos para la capacitacion o actualizacion de la actuacion del

personal docente en la educacion intercultural bilingiie.



CAPITULO II : MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la Investigacion

2.1.1. Antecedentes Internacionales

En Australia, (Han, 2022) llevaron adelante una investigacion que tuvo como
finalidad examinar las predicciones de los tres tipos de estrategias de ensefianza indigenas,
a saber, la ensefianza integradora (integracion de perspectivas indigenas en la ensefianza),
la vinculacion comunitaria (utilizando el aporte de la comunidad indigena) y el
intercambio cultural (alentar a los estudiantes indigenas a compartir valores culturales),
para el aprendizaje comprometido de los estudiantes indigenas y el autoconcepto de los
maestros en la ensefianza. Con 208 maestros encuestados de 52 escuelas primarias
urbanas y rurales de Australia, se encontr6 que el intercambio cultural tuvo contribuciones
positivas al aprendizaje comprometido de los estudiantes indigenas, mientras que la
ensefanza integradora y la vinculacion comunitaria predijeron positivamente el
autoconcepto de los maestros en la ensefanza indigena. Estos patrones diferenciales
sugieren estrategias Utiles para mejorar los resultados centrados en el estudiante o el
maestro, respectivamente. COmo integrar con éxito estas estrategias de ensefanza
indigenas es clave para una practica docente exitosa, ya que estas estrategias no solo
pueden mejorar el aprendizaje comprometido de los estudiantes indigenas, sino que, al
mismo tiempo, pueden fomentar la confianza de los maestros en la ensefianza de
estudiantes indigenas.

En Indonesia, Thesalonika et al. (2022) llevaron a cabo una investigacion cuyo
objetivo fue determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje lingiiistico, la
actitud hacia la lectura y el logro lector en estudiantes de octavo grado de una escuela

secundaria estatal en la provincia de Sumatra del Sur. El estudio utilizd6 un disefio
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cuantitativo correlacional con una muestra de 30 alumnos seleccionados por muestreo
aleatorio por conglomerados; los instrumentos fueron cuestionarios sobre estrategias y
actitud, y una prueba de logro en lectura; los datos se analizaron mediante el coeficiente
de correlacion de Pearson y regresion. Los resultados mostraron correlaciones positivas
y significativas entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento lector, asi como entre
la actitud lectora y el logro, indicando que el mayor uso de estrategias se asocia con
mejores resultados de lectura. Los autores concluyeron que fomentar estrategias de
aprendizaje y actitudes lectoras puede contribuir a mejoras en el rendimiento lector, y
sugirieron que los docentes promuevan estrategias explicitas y trabajo pedagogico
orientado a la lectura.

En Ecuador, Yupanqui-Valente et al. (2025) buscaron analizar la situacion actual
de la ensefanza y preservacion del idioma Kichwa en contextos educativos
contemporaneos, destacando la necesidad de incorporar herramientas tecnologicas como
Genially para enriquecer los procesos de aprendizaje mediante recursos visuales e
interactivos. A través de un enfoque descriptivo y critico, se examinan los desafios que
enfrentan las lenguas indigenas ante la hegemonia de lenguas mayoritarias y el avance
tecnoloégico, especialmente en comunidades rurales donde persiste la brecha digital, la
escasa infraestructura tecnoldgica y la falta de formacion docente en el uso de recursos
digitales. Los hallazgos subrayan que estas limitaciones agravan las desigualdades
educativas, dificultando la implementacion de estrategias eficaces para el fortalecimiento
del idioma Kichwa. Como propuesta, se plantea la inversion en infraestructura, programas
de capacitacion docente y el desarrollo de materiales que funcionen sin conexion,
integrando activamente a hablantes nativos y especialistas en educacion intercultural. En

conclusion, se afirma que el uso de tecnologias debe complementar las practicas
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tradicionales de ensefanza, garantizando un proceso educativo culturalmente pertinente,
sostenible y equitativo.

En Hungria, Habok et al., (2022) realizaron un estudio cuyo proposito fue explorar
la conciencia y el uso de estrategias de aprendizaje autorregulado en alumnos de inglés
como lengua extranjera y su relacion con el nivel de competencia y la actitud hacia el
idioma. La investigacion adoptd un disefio cuantitativo transversal con una amplia
muestra escolar; se administraron cuestionarios validados sobre estrategias (enfoque
SRL) y medidas de actitud y nivel de competencia, y se aplicaron anélisis estadisticos
correlacionales y comparativos entre niveles de competencia. Los resultados indicaron
diferencias en la conciencia y uso de estrategias segun el nivel de competencia y
relaciones significativas entre el uso de estrategias autorreguladas, la actitud y el
rendimiento lingiiistico. Los autores concluyeron que la instruccidon en estrategias
autorreguladas esta ligada a mejores actitudes y desempefios, recomendando integrar
formacion en SRL en la ensefianza de lenguas.

En Turquia, Biyikli (2021) desarrollé un estudio en Ankara con el objetivo de
determinar la relacion entre las estrategias de aprendizaje de lenguas y el autoconcepto
académico en estudiantes de secundaria. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo y
correlacional, aplicado a una muestra amplia de estudiantes (cientos), con uso de
inventarios estandarizados como el inventario de Estrategias de Aprendizaje de Idiomas
(SILL de Oxford adaptado al turco y el PASCI para autoconcepto); para el analisis se
empled correlacion canodnica y otros procedimientos inferenciales. Los resultados
mostraron relaciones significativas entre subdimensiones de estrategias y componentes
del autoconcepto académico, aunque con efectos de distinta magnitud segun subdominios.
Como conclusion, el autor sefald que el autoconcepto académico y ciertas destrezas

verbales son predictoras del uso de estrategias, sugiriendo que intervenciones que
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fortalezcan la autoimagen académica pueden favorecer el uso efectivo de estrategias de

aprendizaje de lenguas mas efectivo.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Medina et al., (2025) llevaron a cabo una investigacion que tuvo como finalidad
explorar la asociacion entre las competencias docentes y la aplicacion de metodologias
de aprendizaje activo en una universidad publica peruana. Estudio con disefio
correlacional transversal no experimental, se recopilaron datos de 167 estudiantes de
educacion mediante cuestionarios validados. Los analisis estadisticos incluyeron medidas
descriptivas, correlaciones de Spearman, analisis de conglomerados y analisis de
correspondencias multiples. Los hallazgos revelaron una fuerte correlacion (rs= 0.862)
entre las competencias docentes y la implementacion de metodologias activas. Se
identificaron tres perfiles docentes: de alto rendimiento, moderado y en desarrollo, cada
uno con patrones distintivos de uso de competencias y metodologias. El andlisis también
reveldo fuertes asociaciones entre la practica pedagogica y la personalizacion del
aprendizaje, pero una integracion mas débil entre las estrategias centradas en el estudiante
y las dimensiones global-interculturales. Estos resultados enfatizan la naturaleza
multidimensional de la ensefianza eficaz y la necesidad de un desarrollo profesional
especifico. Si bien el estudio confirma la relevancia de los modelos de ensefianza
integrados, las limitaciones relacionadas con el tamafio de la muestra, la especificidad del
contexto y los datos auto reportados sugieren una generalizacién cautelosa. Las
investigaciones futuras deberian adoptar disefios longitudinales de métodos mixtos en
diversos contextos institucionales.

Flores (2023) llevé adelante una investigacion que tuvo como propdsito
determinar el nivel de influencia de la ensefianza en quechua en el logro de los

aprendizajes significativos de los estudiantes de la Institucion Educativa de Casacunca,
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distrito de Anta, durante el afio 2022. Se adoptd un enfoque cuantitativo con un disefio
preexperimental de tipo aplicativo, dentro de un nivel descriptivo bésico. La muestra
estuvo conformada por 20 estudiantes, a quienes se aplicd un pretest para establecer su
nivel inicial de capacidad comunicativa, seguido de un conjunto de sesiones de
aprendizaje desarrolladas con estrategias especificas, y finalmente un postest para
identificar avances. Los resultados evidenciaron mejoras significativas en el desempefio
de los estudiantes tras la intervencion, reflejando una alta influencia de la ensefianza en
quechua en la consolidacion de aprendizajes significativos, particularmente en el &mbito
conceptual. La investigacion concluye que el uso del quechua como lengua de ensefianza
en el marco de la Educacion Intercultural Bilingiie (EBI) tiene un impacto positivo y
sustancial en los procesos de aprendizaje de los estudiantes, fortaleciendo su comprension
y expresion en contextos educativos rurales.

Rodriguez Malpartida (2025) llevdo a cabo una investigacion que tuvo como
finalidad analizar la influencia del uso de adivinanzas en quechua como estrategia
didéctica para fortalecer el idioma materno en estudiantes del programa de Educacion
Primaria Intercultural Bilinglie del I.S.P.P. Gamaniel Blanco Murillo, en Pasco, durante
el afio 2022. Con un enfoque aplicado y un disefio cuasiexperimental de cohorte, el
estudio permitid intervenir sobre la variable independiente con el proposito de mejorar
los aprendizajes lingliisticos. La poblacidon estuvo compuesta por 20 estudiantes del tercer
semestre, a quienes se les aplico un cuestionario de valoracion con 15 items y una prueba
de desempefio de 20 preguntas, ambos instrumentos validados por juicio de expertos y
con niveles de confiabilidad de 0,841 y 0,871, respectivamente. Los resultados revelaron
una influencia significativa de la estrategia empleada, demostrada estadisticamente por

una t calculada (to = 12,356) superior al valor critico (tc = 1,729), lo cual confirma el
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efecto positivo de las adivinanzas en quechua en el fortalecimiento del idioma materno
en contextos de formacion docente intercultural.

(De Paz, 2021) se planteé como propdsito analizar conocer la relacion entre las
Estrategias de Ensefianza y el Aprendizaje del Inglés en estudiantes de secundaria de una
institucion educativa publica. El estudio fue cuantitativo, con un disefio no experimental
correlacional, y se correlacionaron las variables con el coeficiente de correlacion de
Pearson. Los resultados indican que existe una relacion directa con un alto grado de
correlacion (0.836) entre la variable independiente Estrategias de Ensefianza y la variable
dependiente Aprendizaje del Inglés en los estudiantes. Conclusiones: Las Estrategias de
Ensefianza estdn directamente relacionadas con el Aprendizaje del Inglés en los
estudiantes. Esta relacion se refiere a que el puntaje promedio obtenido en la aplicacion
de las Estrategias de Ensefianza es de 4.07, con una puntuacion maxima de 5, que en su
escala de valoracion es igual a "bueno", y el puntaje promedio en el Aprendizaje del Inglés
es de 14.87, que en su escala de valoracion es igual a "casi bueno", es decir, existe una
alta relacion, porque existe una aplicacion de las Estrategias de Ensefianza con una buena

calificacion y un aprendizaje casi bueno.

2.2 Bases teoricas

2.2.1. Estrategias de ensefianza

2.2.1.1. Definiciones

Las estrategias de ensefianza constituyen una variable fundamental de la didactica
y de las ciencias de la educacion, cuyo origen se encuentra en el desarrollo de la psicologia
del aprendizaje y de las teorias pedagdgicas que explican como se construye el
conocimiento. Desde mediados del siglo XX, el concepto evolucion6 desde una
concepcion tradicional de la ensefanza, centrada en la transmision de informacion, hacia

enfoques que reconocen al estudiante como protagonista activo de su aprendizaje y al
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docente como mediador de dicho proceso. En consecuencia, las estrategias de ensefianza
se entienden como acciones pedagogicas planificadas, intencionales y contextualizadas
que permiten organizar la experiencia educativa para favorecer el desarrollo de
competencias, habilidades y aprendizajes significativos (Diaz Barriga & Hernandez,

2010; Anijovich & Mora, 2017).

Desde una perspectiva contemporanea, Navarrete y Pereira (2022) definen las
estrategias de enseflanza como el conjunto de procedimientos que el docente selecciona
de manera deliberada para favorecer el aprendizaje significativo, adecuandolos a los
objetivos curriculares, a los contenidos y a las caracteristicas del contexto educativo. Esta
definicion resalta el caracter intencional de la accion docente y la necesidad de adaptar

las decisiones metodologicas a las necesidades de los estudiantes.

De manera complementaria, Vargas-Murillo (2020) sostiene que las estrategias de
enseflanza constituyen procesos de mediacion pedagdgica que articulan los contenidos
con las experiencias de aprendizaje del estudiante mediante metodologias activas que
promueven la participacion, el pensamiento critico y la autonomia. Desde esta
perspectiva, la funcion del docente trasciende la simple transmisiéon de conocimientos,
pues consiste en crear ambientes de aprendizaje que favorezcan la comprension, la

reflexion y la construccion colaborativa del conocimiento.

En la misma linea, Rodriguez y Alarcon (2020) consideran que las estrategias de
ensefianza, también denominadas estrategias instruccionales, comprenden un conjunto de
recursos metodologicos que permiten organizar de manera flexible y creativa el proceso
educativo, adecuandolo a los estilos de aprendizaje, las necesidades del grupo y las
finalidades educativas propuestas. Estas estrategias pueden expresarse mediante la

exposicion dialogada, el aprendizaje basado en problemas, el trabajo colaborativo, el
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aprendizaje por proyectos, el uso de recursos tecnoldgicos, los organizadores graficos y

otras metodologias activas que favorecen la participacion del estudiante.

Desde una perspectiva didéctica, Alejo y Aparicio (2021) enfatizan que la
seleccion de las estrategias de ensefianza constituye una decision pedagogica sustentada
en el andlisis del contexto sociocultural, las caracteristicas del alumnado y los propdsitos
de aprendizaje. En consecuencia, el docente debe seleccionar aquellas estrategias que
respondan a la diversidad presente en el aula y que favorezcan procesos de ensefianza
inclusivos, pertinentes y culturalmente contextualizados. Esta consideracion adquiere
especial relevancia en la ensefianza del idioma quechua, donde las estrategias deben
reconocer la diversidad lingiiistica, valorar los conocimientos previos de los estudiantes

y fortalecer la identidad cultural mediante experiencias de aprendizaje contextualizadas.

Por otra parte, desde la pedagogia critica, Freire (2021) sostiene que ensefar
constituye un acto ético, politico y transformador, razén por la cual las estrategias de
ensefianza no pueden reducirse a un conjunto de técnicas didacticas. Por el contrario,
deben promover el didlogo, la reflexion critica, la participacion y la construccion colectiva
del conocimiento, favoreciendo la formacion de ciudadanos capaces de comprender y
transformar su realidad. Bajo este enfoque, las estrategias de ensefianza contribuyen
también al reconocimiento de la diversidad cultural y lingiiistica, fortaleciendo procesos

educativos interculturales e inclusivos.

Diversos autores coinciden en que las estrategias de ensefianza pueden organizarse
de acuerdo con el momento del proceso didactico en el que se desarrollan. En este sentido,
Jiménez y Robles (2016) las clasifican en estrategias de inicio, desarrollo y cierre, las
cuales permiten estructurar de manera secuencial las actividades de ensenanza y
aprendizaje. Las estrategias de inicio buscan activar los conocimientos previos, despertar

el interés y generar motivacion; las estrategias de desarrollo favorecen la construccion y
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aplicacion de nuevos aprendizajes mediante actividades de interaccion, andlisis y
resolucion de problemas; mientras que las estrategias de cierre permiten consolidar los
aprendizajes alcanzados, promover la reflexion y valorar el nivel de logro obtenido por
los estudiantes (Pamplona et al, 2019). Asimismo, esta organizacion facilita la
planificacion pedagdgica, optimiza la gestion del tiempo y favorece la toma de decisiones
durante el proceso de ensenanza, permitiendo al docente realizar los ajustes necesarios de
acuerdo con las evidencias del aprendizaje obtenidas durante el desarrollo de la sesion

(Jiménez-Consuegra et al., 2021).

2.2.1.2 Teorias sobre las estrategias de enseiianza

Las estrategias de ensefianza constituyen una variable fundamental de la didactica
y la pedagogia, cuyo desarrollo se sustenta en los aportes de la psicologia educativa y las
teorias del aprendizaje. Su origen se encuentra en la necesidad de comprender cémo
aprenden las personas y cudles son las acciones pedagodgicas que favorecen la
construccion del conocimiento. En este sentido, las estrategias de ensefianza son
entendidas como el conjunto de procedimientos, métodos, técnicas y recursos que el
docente planifica y aplica de manera intencional para facilitar el aprendizaje, promover
el desarrollo de competencias y responder a las caracteristicas cognitivas, afectivas y
socioculturales de los estudiantes (Diaz Barriga & Herndndez, 2010; Anijovich & Mora,
2017). Su fundamentacion tedrica se encuentra principalmente en el constructivismo de
Piaget, la teoria sociocultural de Vygotsky, el aprendizaje significativo de Ausubel, el
aprendizaje experiencial de Kolb, la teoria metacognitiva de Flavell y la pedagogia critica
de Freire, cuyos postulados contintian siendo respaldados por investigaciones

contemporaneas (UNESCO, 2021; OECD, 2023).

Desde el constructivismo, desarrollado por Piaget (1972), el aprendizaje es

concebido como un proceso activo mediante el cual el estudiante construye
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progresivamente el conocimiento a través de la interaccidn con el entorno. El sujeto
reorganiza continuamente sus estructuras cognitivas mediante los procesos de asimilacion
y acomodacion, alcanzando niveles superiores de desarrollo intelectual. Bajo esta
perspectiva, las estrategias de ensefianza deben generar situaciones problematicas,
conflictos cognitivos y actividades que promuevan la exploracion, el descubrimiento y la
reflexion critica, permitiendo que el estudiante reelabore sus conocimientos previos y
construya nuevos significados (Piaget, 1972; Aparicio & Ostos, 2018; Pinto et al., 2019).
En consecuencia, el docente asume un rol de mediador del aprendizaje, disefiando
experiencias que favorezcan la autonomia, el pensamiento critico y la participacion activa

del estudiante.

Complementariamente, la teoria sociocultural, propuesta por Vygotsky (1978),
sostiene que el aprendizaje posee un origen eminentemente social y que el desarrollo
cognitivo ocurre mediante la interaccidn con otras personas dentro de un contexto cultural
determinado. El lenguaje constituye el principal instrumento de mediacion para la
construccion del conocimiento, mientras que la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP)
explica la diferencia entre aquello que el estudiante puede realizar por si mismo y aquello
que logra con la orientacion de un docente o de un compafiero con mayor experiencia
(Vygotsky, 1978). A partir de estos postulados surgen estrategias como el andamiaje
pedagbgico, el aprendizaje cooperativo y el trabajo colaborativo, las cuales contintian
siendo ampliamente utilizadas en los sistemas educativos actuales (Newman & Latifi,
2021). En la ensefianza del quechua, este enfoque resulta especialmente pertinente porque
promueve el aprendizaje mediante practicas comunicativas contextualizadas, la
interaccion con hablantes competentes y la valoracion de la cultura como elemento central

del proceso educativo.
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Otra teoria fundamental corresponde al aprendizaje significativo, formulado por
Ausubel (2002), quien sostiene que el aprendizaje solo adquiere estabilidad cuando la
nueva informacién logra relacionarse de manera sustancial y no arbitraria con los
conocimientos previos del estudiante. Desde esta perspectiva, el docente debe identificar
las estructuras cognitivas existentes antes de introducir nuevos contenidos, utilizando
organizadores previos, analogias, ejemplos contextualizados y materiales didacticos que
favorezcan la comprension profunda (Ausubel, 2002). Investigaciones recientes
continlan demostrando que el aprendizaje significativo incrementa la comprension
conceptual, la retencion del conocimiento y la transferencia del aprendizaje a nuevas
situaciones (Hurtado & Garcia, 2022; Baque-Reyes & Portilla-Faican, 2021). En el caso
de la ensefianza del quechua, ello implica establecer relaciones entre el nuevo
vocabulario, las expresiones lingiiisticas y las experiencias cotidianas de los estudiantes,

favoreciendo un aprendizaje contextualizado.

Asimismo, la teoria del aprendizaje experiencial, desarrollada por Kolb (2015),
explica que el conocimiento surge mediante la transformacion de la experiencia. El autor
propone un ciclo compuesto por cuatro etapas: experiencia concreta, observacion
reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa. Este modelo plantea que
las estrategias de ensefianza deben ofrecer experiencias auténticas que permitan actuar,
reflexionar, conceptualizar y aplicar posteriormente los conocimientos adquiridos en
situaciones reales (Kolb, 2015). Diversos estudios recientes destacan que este enfoque
fortalece el aprendizaje activo, el pensamiento critico y la resolucion de problemas en
distintos niveles educativos (Ruiz-Bejarano, 2020). En la ensefianza del quechua, esta
teoria respalda el desarrollo de dramatizaciones, entrevistas a hablantes nativos, proyectos
comunitarios, juegos de roles y actividades de inmersion lingiiistica que favorecen el uso

funcional del idioma.
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Desde la psicologia cognitiva, los enfoques metacognitivos encuentran su
principal fundamento en los trabajos de Flavell (1979), quien define la metacognicion
como el conocimiento que posee una persona sobre sus propios procesos cognitivos y la
capacidad para planificar, supervisar y evaluar conscientemente su aprendizaje. Bajo esta
perspectiva, las estrategias de ensefianza deben promover la autorregulacion, la
autoevaluacion y la reflexion permanente sobre el propio desempeio, fortaleciendo la
autonomia y el aprendizaje autorregulado (Flavell, 1979). Investigaciones recientes
evidencian que la incorporacion de estrategias metacognitivas mejora significativamente
la comprension lectora, el rendimiento académico y la capacidad para resolver problemas
complejos (OECD, 2023). Por ello, herramientas como las rubricas compartidas, los
diarios reflexivos, los portafolios y las listas de autoevaluacién constituyen recursos

fundamentales dentro de la practica docente.

Finalmente, la pedagogia critica, desarrollada por Freire (1970/2021), aporta una
dimension ética, social y transformadora a las estrategias de ensefianza. Freire sostiene
que la educacion no constituye un proceso neutral, sino una practica de libertad orientada
al desarrollo de la conciencia critica y a la transformacion de la realidad mediante el
didlogo y la reflexion colectiva (Freire, 2021). Desde esta perspectiva, las estrategias
pedagdgicas deben promover la participacion activa del estudiante, la problematizacion
del contexto y la construccion colectiva del conocimiento. En la ensefianza del quechua,
ello implica reconocer la lengua como patrimonio cultural, fortalecer la identidad
lingiiistica y promover procesos educativos interculturales que contribuyan a preservar

los saberes ancestrales y la diversidad cultural.

2.2.1.3. Importancia de las estrategias de enseiianza

Las estrategias de ensefianza ocupan un lugar central en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, ya que son el nexo que conecta el contenido curricular con la comprension
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por parte del alumnado; su correcta planificaciéon e implementacion favorece que el
aprendizaje sea mas eficiente, mas pertinente y mas significativo. Moncini & Pirela
(2022) afirman que las estrategias de ensefanza orientan la practica pedagogica hacia la
activacion del pensamiento, la participacion activa del alumnado y el logro de
aprendizajes permanentes, es decir, que el docente no sea un mero transmisor de
contenido sino un mediador que guie, motive y transforme el aprendizaje. Esta funcion es
especialmente significativa en situaciones plurales, tipificadas por alumnado con
diferentes estilos de aprendizaje, diferentes ritmos u otras condiciones de aprendizaje que

requieren ser respondidas metodologicamente de forma distinta.

La relevancia de las estrategias de ensefianza va en la direccion de promover la
construccion activa del conocimiento. A diferencia de la metodologia tradicional, con la
memorizacion como base, las estrategias pedagdgicas actuales, basadas en el enfoque
constructivista, hacen que los estudiantes se conviertan en los principales actores de su
aprendizaje. Segun lo expresado por Valenzuela & Barrios (2020), éstas incitan el
desarrollo del pensamiento critico, el trabajo en equipo, la creatividad y la reflexion,
claves para una buena educacién que ayuda a los estudiantes a combatir los problemas
sociales y cognitivos que se dan en el siglo XXI. De ahi que la eleccion formal y el uso
de estrategias de ensefianza no solo sean capaces de mejorar el rendimiento académico;

también refuerzan las competencias sociales, comunicativas y éticas del estudiantado.

Por otra parte, las estrategias de ensefianza desempefian un papel principal en la
democratizacion del aprendizaje, ya que permiten atender a la diversidad que hay en el
aula. En contextos escolares caracterizados por desigualdades sociales, lingiiisticas y
culturales, como el que ocurre en muchos lugares del Pert, una buena ensefanza requiere
acompafiarse de estrategias que tengan en cuenta las experiencias previas, los

conocimientos de la comunidad, asi como las lenguas originarias de los escolares. En este
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sentido, su aplicacion debe tener en consideracion las dimensiones tanto cognitivas como
afectivas, sociales y culturales. Tal y como sostienen Salinas-Atausinchi & Huaman-
Lucana (2022), una pedagogia critica y situada no puede dejar fuera metodologias que
den voz al alumnado y que lo vinculen con el contexto, sobre todo en el caso de la
ensefianza de lenguas como el quechua, en tanto que forma parte de la identidad cultural

de las comunidades andinas.

En otro sentido, la adecuada utilizacion de estrategias de ensefianza favorece la
motivacion y el compromiso del estudiante por el aprendizaje. La forma de iniciar la clase,
elaborar un contenido, concluir una actividad, puede marcar una diferencia importante en
la actitud de los estudiantes por el aprendizaje (Jandri¢ et al., 2023). Las estrategias
preinstruccionales, las estrategias coinstruccionales y las estrategias postinstruccionales
permiten estructurar la clase de una manera dinamica y coherente, posibilitando el enlace
entre lo que se sabe, lo que se estd aprendiendo y como se va a aplicar. La secuenciacion
de esta estrategia permite hacer hincapié en la atencion, la retencion y la transferencia del
conocimiento, que son aspectos fundamentales para lograr un aprendizaje significativo y

profundo (Castellanos & Castro, 2023).

En lo que se refiere a la instruccion del idioma quechua, las estrategias de
ensefianza cobran un significado aun mds importante, ya que no solamente se trata de la
ensefianza de una lengua, sino del reacercamiento a una tradicion cultural y lingiiistica
que ha sido desfavorecida. Las estrategias de ensefianza bien elaboradas han de hacer
experimentar el aprendizaje del quechua, no como un imperativo curricular, sino como
una experiencia positiva, til y vinculada a la vida cotidiana (Ambrosio & Luna-Nemecio,
2023; Bonilla et al., 2024). Juegos, canciones, relatos orales, actividades practicas,
proyectos interculturales en los que el maestro puede generar espacios de aprendizaje

auténtico que remen a favor del vinculo afectivo y cognitivo del alumno con la lengua.



23

Asi, no solo se contribuye al logro de los objetivos curriculares sino también se va en
favor de la reafirmacion de la identidad cultural y del ejercicio del derecho a la ensefianza

en lengua madre (Zuniga, 2022).

2.2.1.4 Dimensiones

Alonso et al., (2012, como se citd en Armijos 2024) el aprendizaje surge a través
de las experiencias del individuo, de como aprende a través de las preferencias innatas y
la efectividad de los métodos de ensefianza que se alinean a los estilos individuales de

cada estudiante a través de tres dimensiones relacionados con la observacion.

1. Estrategias preinstruccionales: son las que estan relacionadas con el inicio del
proceso de ensefianza y tienen la finalidad de presentar al estudiante en la
preparacion cognitiva de la nueva informacion que se le va a presentar. Para
Rosales et al. (2023), estas estrategias permiten activar los conocimientos
previos, despertar el interés por el tema y orientar la atencion del estudiante
hacia los objetivos del aprendizaje al que tiene que llegar. Entre las mas
comunes citan los organizadores previos, esquemas conceptuales, mapas
mentales, anticipacion de contenidos o preguntas de exploracion, por lo cual
se basa en indicadores como: Objetivos, Motivacion, Participacion,
Aprendizaje. En la ensefianza del idioma quechua, estas estrategias pueden
estar representadas por el uso de elementos culturales, imagenes de la vida
cotidiana andina o relatos cortos que permitian relacionar la lengua con el
entorno sociocultural del estudiante. Su correcta aplicacion colabora para
generar un ambiente propicio al aprendizaje y para facilitar la posterior

comprension de los contenidos.
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2. Estrategias coinstruccionales: constituyen el niucleo o punto de partida de la
sesion de ensefianza, de manera que el nuevo conocimiento serd construido a
partir de la interaccion entre docente, estudiante y contenido. Segiin Mujica et
al. (2022), éstas son las responsables de favorecer un proceso de aprendizaje
activo, asi como una participacion habitual del estudiante en la formulacion
de los conocimientos y el desarrollo de un pensamiento critico, por lo que se
sustenta en indicadores como: Estrategias, Metodologia, Uso, Aplicacion.
Dentro de las técnicas coinstruccionales podemos encontrar el aprendizaje
cooperativo, la discusion dirigida, la contextualizacion a partir de ejemplos, la
dramatizacion, y las actividades practicas guiadas. En el caso de la ensefianza
del quechua, las estrategias coinstruccionales deben servir para favorecer el
uso funcional de la lengua a partir de los usos comunicativos que propicien su
apropiacion en contextos reales; asi como también éstas deben tener en cuenta
las particularidades culturales de los estudiantes, reconociendo y valorando

sus saberes previos como punto de llegada a la ensefianza coinstruccional.

3. Estrategias postinstruccionales: tienen lugar al final del proceso de ensenanza
y su finalidad es la de consolidar lo aprendido, reflexionando acerca de lo
trabajado y evaluando el grado de comprension conseguido. Segun Vargas-
Murillo (2022) dichas estrategias les permiten a los alumnos organizar la
informacidon adquirida, ponerla en relacidn con sus experiencias previas y
poder transferirla a nuevos contextos. Entre las que se emplean con mas
asiduidad se encuentran los resumenes, los mapas conceptuales, los
cuestionarios de metacognicion, la autoevaluacion o los productos finales de
aprendizaje, resulta pertinente indicar que esta dimension se sostiene en

indicadores como: Planificacion, Procedimiento, Recursos. En la ensefianza
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del quechua estas estrategias pueden ser la elaboracion de textos cortos en la
lengua originaria, las exposiciones orales sobre la lengua con su
correspondiente reflexion en grupo sobre la aplicacion del idioma en el dia a
dia. Una aplicacion 6ptima de las estrategias no solo contribuye al cierre de
proceso educativo, sino que ademas afianza la motivacion y la autoestima del

estudiante del aprendizaje de su lengua materna o segunda lengua.

2.3.2. Evaluacion de aprendizajes

2.2.2.1. Definiciones

La evaluacion de los aprendizajes constituye una variable fundamental de la
evaluacion educativa y tiene su origen en las ciencias de la educacion como un proceso
orientado inicialmente a medir el rendimiento escolar y verificar el cumplimiento de los
objetivos de ensefianza. Con el desarrollo de la psicologia del aprendizaje y de las
corrientes pedagdgicas contemporaneas, la evaluacion evolucion6 desde una vision
centrada exclusivamente en la medicion hacia una concepcion integral que busca
comprender los procesos de aprendizaje, favorecer el desarrollo de competencias y
orientar la mejora continua de la ensenanza (Stufflebeam & Shinkfield, 2007). En la
actualidad, la evaluacion de los aprendizajes se entiende como un proceso sistematico,
continuo, participativo y reflexivo mediante el cual se obtiene, analiza e interpreta
informacion valida y confiable para emitir juicios de valor y tomar decisiones

pedagogicas orientadas al mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes (UNESCO,

2021; OECD, 2023).

Desde esta perspectiva, Filippi et al. (2021) sostienen que la evaluacion de los
aprendizajes constituye un proceso permanente de recoleccion, andlisis e interpretacion
de evidencias que permite valorar el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes

respecto de las competencias, conocimientos, habilidades, actitudes y valores previstos
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en el curriculo. Los autores enfatizan que evaluar no significa inicamente asignar una
calificacion, sino generar informacion 1til para orientar la toma de decisiones pedagdgicas

y mejorar continuamente tanto la ensefianza como el aprendizaje.

En una linea similar, Flores (2018) concibe la evaluacién como una practica
pedagbgica de caracter ético y formativo, cuyo proposito principal consiste en
comprender el aprendizaje para promover su mejora. Desde este enfoque, el proceso
evaluativo debe reconocer la diversidad de ritmos, estilos y contextos de aprendizaje,
evitando reducir la evaluacion a un mecanismo de control o sancion. Por el contrario,
debe favorecer una cultura de reflexion, equidad e inclusion que permita acompafiar el

desarrollo integral del estudiante.

En el contexto peruano, el Ministerio de Educacion del Pera (MINEDU, 2016)
establece que la evaluacion es un proceso permanente mediante el cual se recoge y analiza
informacion sobre el desarrollo de las competencias para emitir juicios fundamentados y
tomar decisiones que favorezcan el aprendizaje de los estudiantes. Asimismo, sefiala que
la evaluacion debe desarrollarse con criterios de pertinencia cultural y lingiiistica,
especialmente en los servicios de Educacion Intercultural Bilingiie, reconociendo las
lenguas originarias, los saberes locales y las diversas formas de aprender y demostrar los

aprendizajes (Ministerio de Educacion, 2016).

Desde la perspectiva de la evaluacion formativa, Bordas y Cabrera (2001)
sostienen que la principal finalidad de la evaluacion consiste en regular el proceso de
ensenanza y aprendizaje mediante la identificacion oportuna de los avances y dificultades
de los estudiantes. En este sentido, la evaluacion proporciona informacion que permite al
docente adaptar sus estrategias pedagogicas, ofrecer retroalimentacion pertinente y

promover la autorregulacion del aprendizaje. Este enfoque ha adquirido especial
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relevancia en los sistemas educativos actuales, al considerar que la evaluacion constituye

una herramienta para aprender y no inicamente para certificar resultados.

En la ensenanza del idioma quechua, la evaluacion de los aprendizajes debe
trascender la comprobacion del dominio gramatical o de la pronunciacion correcta de la
lengua. Como sefiala Lorenzana (2016), la evaluacion debe valorar el uso comunicativo
del idioma dentro de contextos reales, considerando ademas sus dimensiones culturales,
sociales e identitarias. En consecuencia, evaluar implica reconocer la capacidad del
estudiante para interactuar en lengua quechua, expresar ideas, narrar experiencias,
participar en practicas culturales y desenvolverse en situaciones comunicativas propias
de su comunidad, respetando siempre la diversidad lingiiistica y los principios de la

Educacion Intercultural Bilingiie.

En la presente investigacion, la evaluacion de los aprendizajes se asume como un
proceso sistematico, continuo, formativo y contextualizado mediante el cual el docente
obtiene e interpreta evidencias sobre el desarrollo de las competencias comunicativas en
lengua quechua, con la finalidad de retroalimentar el proceso de ensefianza, fortalecer el
aprendizaje y promover el desarrollo integral de los estudiantes desde una perspectiva

intercultural.

2.2.2.2. Enfoques teoricos de la evaluacion de aprendizajes

La evaluacion de los aprendizajes constituye una de las variables centrales de las
ciencias de la educacion y tiene su origen en el desarrollo de la evaluacion educativa como
disciplina pedagdgica. Historicamente, la evaluacion estuvo vinculada a enfoques
tradicionales centrados en la medicién del rendimiento académico mediante pruebas
objetivas y calificaciones. Sin embargo, la evolucion de las teorias del aprendizaje

permitid ampliar esta concepcion hacia una evaluacion orientada a comprender los
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procesos de construccion del conocimiento, el desarrollo de competencias y la mejora
continua del aprendizaje (Stufflebeam & Shinkfield, 2007). En la actualidad, la
evaluacion se entiende como un proceso sistematico, continuo y formativo que permite
obtener, interpretar y utilizar evidencias para emitir juicios fundamentados sobre el
aprendizaje de los estudiantes y tomar decisiones orientadas a mejorar la ensefianza y
favorecer el desarrollo integral del educando (UNESCO, 2021; OECD, 2023). Desde esta
perspectiva, la evaluacion deja de ser un mecanismo exclusivamente certificador para
convertirse en un componente inseparable del proceso de ensefianza-aprendizaje. Su
fundamentacion teorica se sustenta principalmente en el constructivismo de Piaget, la
teoria sociocultural de Vygotsky, el aprendizaje significativo de Ausubel, la evaluacion
auténtica de Wiggins, la evaluacion formativa de Black y Wiliam y la pedagogia critica
de Freire.

Desde el constructivismo, desarrollado por Piaget (1972), el aprendizaje
constituye un proceso activo mediante el cual el estudiante construye progresivamente el
conocimiento a partir de la interaccion con su entorno. En consecuencia, la evaluacion no
debe limitarse a comprobar la memorizacion de contenidos, sino valorar como el
estudiante reorganiza sus estructuras cognitivas, resuelve problemas, argumenta sus
respuestas y aplica los conocimientos adquiridos en situaciones nuevas. Evaluar desde
esta perspectiva implica centrar la atencion en los procesos de aprendizaje mas que en los
resultados finales, privilegiando la comprension, el razonamiento y la transferencia del
conocimiento (Piaget, 1972; Tejeda et al., 2022; Tomas, 2023). Por ello, estrategias como
los estudios de caso, la resolucion de problemas, los mapas conceptuales y las ribricas de
desempefio constituyen instrumentos coherentes con este enfoque.

La teoria sociocultural, formulada por Lev Vygotsky (1978), amplia la

comprension de la evaluacion al considerar que el aprendizaje se desarrolla mediante la
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interaccion social y la mediacion cultural. Su principal aporte corresponde a la Zona de
Desarrollo Préoximo (ZDP), entendida como la distancia entre el nivel de desempeiio que
el estudiante alcanza de manera independiente y aquel que logra con el apoyo de un
docente o de un compafiero mas competente (Vygotsky, 1978). Desde esta perspectiva, la
evaluacion debe orientarse a identificar el potencial de aprendizaje del estudiante, valorar
sus progresos durante el proceso y proporcionar apoyos pedagogicos que favorezcan el
desarrollo de nuevas competencias (Rahmawati & Purwaningrum, 2022). En
consecuencia, cobran especial importancia estrategias como la observacion sistematica,
el portafolio, la coevaluacion, la heteroevaluacion y la retroalimentacion permanente, las
cuales permiten acompafar el aprendizaje de manera continua (Suardipa, 2020).

Por su parte, la teoria del aprendizaje significativo, propuesta por David Ausubel
(2002), sostiene que el aprendizaje adquiere significado cuando los nuevos conocimientos
logran relacionarse de manera sustancial y no arbitraria con los conocimientos previos del
estudiante. En este sentido, la evaluacidon debe orientarse a determinar cémo el estudiante
integra, reorganiza y aplica los nuevos aprendizajes dentro de su estructura cognitiva, mas
alla de la simple reproduccion memoristica de informacion (Ausubel, 2002). Diversas
investigaciones recientes destacan que las evaluaciones basadas en tareas
contextualizadas favorecen la comprension profunda, la transferencia del conocimiento y
el desarrollo de competencias complejas (Blanco & Blanco, 2021; Sarracino Dominguez
et al., 2023). En el contexto de la Educacion Intercultural Bilingiie, esta perspectiva
resulta especialmente relevante porque permite valorar la relacion entre los nuevos
aprendizajes y las experiencias culturales y lingiiisticas propias del estudiante.

Dentro de los modelos contemporaneos de evaluacion, la evaluacion auténtica,
desarrollada por Grant Wiggins (1998), representa uno de los principales referentes

teoricos. Este enfoque sostiene que los aprendizajes deben evaluarse mediante tareas
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reales, significativas y contextualizadas, en las cuales el estudiante demuestre la
aplicacion funcional de sus conocimientos en situaciones semejantes a las que enfrentara
fuera del aula (Wiggins, 1998). La evaluacion auténtica privilegia el desempefio, la
resolucion de problemas, la toma de decisiones y la produccion de evidencias relevantes
sobre el aprendizaje (Llanto Banda, 2019). En la ensefianza del idioma quechua, este
enfoque permite evaluar competencias comunicativas mediante narraciones orales,
conversaciones con hablantes nativos, dramatizaciones, proyectos comunitarios y
elaboracion de textos funcionales, evidenciando el uso real de la lengua en contextos
culturales especificos (Huerta-Allasi, 2022).

Otro de los fundamentos mas influyentes corresponde a la evaluacion formativa,
ampliamente desarrollada por Black y Wiliam (1998, 2018). Estos autores demostraron
que la evaluacion mejora significativamente el aprendizaje cuando proporciona
retroalimentacion oportuna y se integra permanentemente al proceso de ensefianza. Desde
este enfoque, la evaluacion deja de concebirse como un mecanismo de control para
convertirse en una herramienta que orienta la toma de decisiones pedagogicas, fortalece
la autorregulacion y favorece el aprendizaje continuo (Black & Wiliam, 2018). En
consecuencia, se promueve el uso de estrategias como la retroalimentacion descriptiva, la
autoevaluacion, la coevaluacion, las rubricas compartidas y la comunicacion explicita de
los criterios de evaluacion, permitiendo que el estudiante conozca sus avances, identifique
sus dificultades y participe activamente en la mejora de su propio aprendizaje.

Finalmente, la pedagogia critica, desarrollada por Paulo Freire (1970/2021),
incorpora una dimension ética, social e intercultural al proceso evaluativo. Desde esta
perspectiva, evaluar no significa Gnicamente verificar el dominio de contenidos, sino
reconocer la diversidad cultural, los saberes previos, las experiencias de vida y las

distintas formas de aprender presentes en cada estudiante (Freire, 2021). La evaluacion
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constituye, por tanto, un acto de justicia educativa que promueve la inclusion, el didlogo
y la participacién democratica dentro del proceso pedagogico. En contextos de Educacion
Intercultural Bilingiie, como la ensefanza del idioma quechua, este enfoque implica
disefiar procesos evaluativos cultural y lingiiisticamente pertinentes, capaces de valorar
el uso comunicativo de la lengua, la identidad cultural y la interaccion con la comunidad,
evitando la aplicacion exclusiva de pruebas estandarizadas que no reflejan la complejidad

del aprendizaje intercultural.

2.2.2.3. Importancia de la evaluacion de aprendizajes

La evaluacion de aprendizajes es clave para asegurar la calidad, la equidad y la
pertinencia del proceso educativo. Este es asi porque no solo permite evaluar resultados,
sino que permite también entender el proceso a partir del cual los estudiantes construyen
saberes, desarrollan habilidades y construyen su identidad como sujetos que aprenden. La
evaluacion bien llevada a cabo, como dicen Céceres et al. (2022), propicia aprendizajes
mas profundos y significativos porque dirige la planificacidon docente, establece cuales
son las necesidades de refuerzo y conduce a reconocer qué se ha llegado a lograr. En este
sentido, entonces, la evaluacion deja de ser una simple y punitiva practica para adquirir
el caracter de un recurso pedagogico transformador.

En contextos de diversidad cultural y lingiiistica, especialmente en las
comunidades quechuahablantes, la evaluacidon se hace especialmente pertinente e
importante puesto que permite hacer visible y valorar todo lo aprendido desde la propia
vida, desde saberes y lenguas originarias de los y las estudiantes. A este respecto, el
Ministerio de Educacion sostiene que estar a cargo de la evaluacidon en contextos
interculturales supone tener enfoques flexibles y pertinentes, que mantengan la
cosmovision y la practica cultural de los estudiantes sin forzar el establecimiento de

estandares externos o pautas uniformes (Jijon, 2023). Por ello se hace necesario hacerse
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de instrumentos que no solo se acerquen al rendimiento académico sino también a la
dimension afectiva, comunicativa o sociocultural del aprendizaje, en particular en lo
relativo a lenguas originarias.

Ademas, la evaluacién de aprendizajes potencia la autonomia del estudiante a
partir de reconocer sus propias fortalezas y sus dificultades, autorregular sus procesos y
hacer suya su formacion. Desde esta perspectiva, la evaluacion deja de ser un proceso
meramente reactivo para convertirse en un proceso dialdogico participativo, donde el
estudiante no es un mero receptor de calificacion, sino un sujeto que reflexiona sobre su
evolucion y toma decisiones para mejorar (Maza, 2022). Esto es especialmente relevante
en el aprendizaje del quechua ya que se busca que el estudiante no sélo aprenda la lengua,
sino que también valore la lengua, que la use y que se identifique con ella como parte de

su patrimonio cultural.

2.2.2.4. Dimensiones

1. Evaluacion diagndstica: se lleva a cabo al inicio del proceso educativo y tiene
como objetivo saber las caracteristicas, saberes previos, intereses y
necesidades del alumno. Segun Filippi et al. (2021), la evaluacion diagndstica
permitira al profesor, la profesora tomar decisiones fundamentadas sobre el
punto de partida del aprendizaje, adaptar sus estrategias y disefiar actividades
correspondientes y, en este caso, los indicadores a considerar seran: Determina
el grado de conocimiento, Detecta ideas, necesidades, Utiliza el historial,
pruebas y entrevistas. En el caso de la ensefianza del quechua, esta evaluacion
diagnostica es la que permite identificar el nivel de dominio del idioma que
los estudiantes tienen, bien sea como lengua materna o bien como lengua

secundaria, que es fundamental para garantizar una enseflanza en un contexto.
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También es util para conocer actitudes hacia la lengua y su uso en la vida
cotidiana.

Evaluacion formativa: acontece en el discurrir del proceso de ensefianza-
aprendizaje y tiene como finalidad acompaiar al estudiante imprimiendo una
retroalimentacion continua para la reflexion sobre su trabajo y una mejora
progresiva. Siguiendo a Zeballos (2020), esta dimension de la evaluacion tiene
un caracter procesual, flexible y participativo, ya que posibilita realizar
modificaciones sobre la practica pedagogica de forma inmediata, por lo que
se sustenta en indicadores como: Determina los aprendizajes logrados,
Reorienta, regula y facilita el aprendizaje, Utiliza técnicas de evaluacion. En
el contexto del quechua, la evaluacion formativa redunda en actividades como
la observacion de la interaccion oral, la correccion dialogada de errores, la
utilizacion de portafolios lingiiisticos o la revision conjunta de producciones
escritas. Esta forma de evaluar da mas valor al esfuerzo, a la comprension, al
proceso de progresion que al producto.

Evaluacion sumativa: Se desarrolla al final de una unidad, una etapa o un
proceso de aprendizaje, y su objetivo es emitir un juicio de valor acerca de
cudl ha sido el nivel de logro alcanzado en vista de alcanzar los criterios
propuestos. Segun Bordas & Cabrera (2023), esta evaluacion forma parte de
certificar aprendizajes, calificar y hacer auditoria del proceso de ensefianza y
aprendizaje, por lo que los indicadores que la sustenta son: Determina los
resultados del estudiante, Detecta resultados, comprueba necesidades, verifica
y acredita el aprendizaje, Utiliza las pruebas, autoevaluacion y entrevista. Para
el idioma quechua, la evaluacion sumativa puede incluir exposiciones orales,

dramatizaciones, pruebas escritas, narracion de cuentos, o canciones en
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quechua, siempre y cuando consideremos que, para determinar los
instrumentos de evaluacion en el quechua, sean construidos en base a los
niveles de dominio lingiiistico y a los contextos de sociolingiiistica de los
estudiantes, nos parece fundamental que esta evaluacion parta de criterios que

sean claros, transparentes y culturalmente adecuados.
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CAPITULO III : METODOLOGIA

3.1. Diseiio Metodologico

3.1.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion fue de tipo aplicada, ya que tuvo como propoésito generar
conocimiento orientado a la solucion de un problema educativo concreto relacionado con
la articulacion entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes del
idioma quechua en estudiantes de educacion secundaria. De acuerdo con Arias (2012), la
investigacion aplicada se caracteriza por utilizar el conocimiento cientifico para atender
necesidades especificas de un determinado contexto, buscando contribuir a la mejora de
la practica profesional y de los procesos educativos. En este estudio, los resultados
obtenidos permitirdn proporcionar evidencia que facilite la toma de decisiones
pedagogicas para fortalecer las practicas de ensefianza y evaluacion desarrolladas por los
docentes de Educacion Intercultural Bilingiie, favoreciendo una mayor coherencia entre
ambos procesos y contribuyendo al mejoramiento de la calidad del aprendizaje del idioma

quechua.

3.1.2. Enfoque de investigacion

Segiin Hernandez & Mendoza (2023) la investigacion presenta un enfoque
cuantitativo, debido a que se llevaran mediciones numéricas y el uso de estadistica para
comprobar la realidad del fendmeno, revistiéndolo de rigor y veracidad cientifica, siendo
que emergerd desde el paradigma positivista (Naupas et al., 2024). Este enfoque se
justifica porque las variables analizadas, fueron operacionalizadas en dimensiones e
indicadores medibles, permitiendo obtener datos objetivos a partir de encuestas aplicadas
a los docentes. De este modo, el enfoque cuantitativo facilitd establecer relaciones entre

ambas variables mediante procedimientos estadisticos correlacionales, garantizando la
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validez empirica de los resultados y la posibilidad de generalizar los hallazgos al contexto

educativo de Huamanga.

3.1.3. Alcance o nivel de investigacion

La investigacion tuvo un alcance descriptivo-correlacional, debido a que se
orientd, en primer lugar, a describir las caracteristicas de las variables estrategias de
ensefanza y evaluacion de los aprendizajes y, en segundo lugar, a determinar el grado de
relacion existente entre ambas dentro del contexto de estudio. De acuerdo con Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018), los estudios descriptivos permiten identificar y caracterizar
las propiedades, dimensiones y comportamientos de una o mas variables en una poblacién
determinada, mientras que los estudios correlacionales buscan establecer la existencia,
direccidon e intensidad de la asociacion entre dichas variables, sin intervenir en ellas ni

modificar su comportamiento.

La eleccion de este alcance respondi6 a los objetivos de la investigacion, ya que
inicialmente fue necesario conocer como se manifiestan las estrategias de ensefianza
empleadas por los docentes y como se desarrolla la evaluacion de los aprendizajes del
idioma quechua en estudiantes de educacion primaria. Posteriormente, se analizd si ambas
variables presentan una relacion estadisticamente significativa, identificando el grado en
que las practicas de ensefianza se asocian con los procesos de evaluacion implementados
en el aula. En consecuencia, el estudio no pretendi6 establecer relaciones de causa y
efecto, sino aportar evidencia empirica sobre la asociacion existente entre ambas
variables, contribuyendo a una mejor comprension de la coherencia entre la practica
docente y la evaluacion de los aprendizajes en el marco de la Educacion Intercultural

Bilingiie.
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3.1.4. Diseiio 0 Método de investigacion

La investigacion presenta el método hipotético-deductivo, para comprobar la
realidad, a través de la formulacién y comprobacion de hipotesis Hernandez & Mendoza
(2023). Este método resulta pertinente para investigaciones de enfoque cuantitativo, ya
que parte de supuestos tedricos o hipdtesis iniciales que luego son contrastados

empiricamente mediante la recoleccion y analisis estadistico de datos.

3.1.5. Diseiio de investigacion

La presente investigacion adoptd un disefio no experimental de corte transversal,
debido a que las variables estrategias de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes
fueron estudiadas tal como se presentan en su contexto natural, sin que el investigador
manipulara deliberadamente ninguna de ellas ni introdujera tratamientos o intervenciones.
Segiin Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), los disefios no experimentales se
caracterizan por observar los fendmenos en su ambiente natural para posteriormente
analizarlos, mientras que los estudios transversales recopilan la informaciéon en un tnico
momento del tiempo, permitiendo describir y analizar el comportamiento de las variables

en un contexto especifico.

La eleccion de este disefio respondio a la naturaleza del problema de investigacion
y a los objetivos planteados, ya que el propdsito no fue modificar las estrategias de
ensefianza utilizadas por los docentes ni alterar los procesos de evaluacion del aprendizaje
del idioma quechua, sino conocer como ambas variables se manifiestan en la practica
educativa y determinar el grado de relacion existente entre ellas. En consecuencia, la
informacion fue recolectada en un unico momento durante el desarrollo del afio escolar,
lo que permiti6 obtener un diagnodstico de la realidad educativa de la institucion y
establecer la asociacion entre las variables en las condiciones en que ocurren

habitualmente. Este disefio resultd pertinente porque garantizo el andlisis objetivo de la
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relacion entre las variables sin afectar el normal desarrollo de las actividades pedagdgicas

propias de la Educacion Intercultural Bilingtie.

Asimismo, la investigacion se sustentd en el método hipotético-deductivo, el cual
consiste en formular hipotesis derivadas del marco teérico y contrastarlas posteriormente
mediante la observacion sistematica y el analisis de los datos empiricos (Hernandez-
Sampieri & Mendoza, 2018). La aplicacion de este método fue pertinente porque la
investigacion partid de la hipotesis de que existe una relacion significativa entre las
estrategias de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes del idioma quechua en
estudiantes de educacion primaria. Para verificar dicha hipotesis, se disefiaron
instrumentos de recoleccidn de datos, se aplicaron a la poblacion de estudio y
posteriormente se emplearon procedimientos estadisticos que permitieron aceptar o
rechazar las hipotesis planteadas. De esta manera, el método hipotético-deductivo
posibilitd establecer una relacion ldgica entre los fundamentos tedricos y la evidencia

empirica, fortaleciendo la validez cientifica de los resultados obtenidos.

Estructura del disefio de investigacion:

Donde:
M = Muestra

V1= Observacion de la variable 1

/ by
M r

\ I V2 = Observacion de la variable 2
V2

r = Correlacion entre variables



39

3.1.6. Recoleccion de datos

Dado el enfoque metodologico de este estudio, la recoleccion de datos se llevo a
cabo mediante la técnica de encuesta. Esta técnica implica un proceso organizado y
sistematizado en el cual los individuos expresan sus opiniones en relacion con items
predefinidos por el investigador, los cuales estan directamente vinculados a las variables

de interés (Guevara et al., 2020).

3.2. Diseno Muestral

La unidad de analisis estuvo conformada por cada docente de educacion primaria
responsable del proceso de ensefianza y evaluacion del idioma quechua en la institucion
educativa publica objeto de estudio. La eleccion de esta unidad de andlisis responde a que
las variables investigadas corresponden a practicas pedagodgicas desarrolladas

directamente por los docentes durante el proceso de ensefianza del idioma quechua.

3.2.1. Poblacion:

La poblacion estuvo constituida por la totalidad de docentes de educacion primaria
que desarrollaban actividades de ensefianza y evaluacion del idioma quechua en una
institucion educativa publica del distrito de Huamanga, region Ayacucho. Segun Arias et
al. (2016), la poblacion corresponde al conjunto total de elementos que poseen
caracteristicas comunes y sobre los cuales se pretende realizar inferencias. En ese sentido,
la poblacion estuvo integrada por 65 docentes, quienes reunieron las caracteristicas

establecidas para el desarrollo de la investigacion.

3.2.2. Muestreo

Se empled un muestreo no probabilistico de tipo censal, debido a que la poblacion
estuvo conformada unicamente por 65 docentes, cantidad que hizo viable incluir la

totalidad de sus integrantes en la investigacion. De acuerdo con Otzen y Manterola (2017),
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el muestreo censal consiste en incorporar a todos los elementos de la poblacion cuando
su tamafio es reducido y resulta factible acceder a cada uno de ellos, evitando el error

muestral y permitiendo obtener informacion representativa de todo el universo de estudio.

3.2.3. Muestra

La muestra estuvo conformada por los 65 docentes de educacion primaria
responsables del proceso de ensefianza y evaluacion del idioma quechua en la institucion
educativa publica de Huamanga. Debido a que se realizd un estudio censal, la muestra
coincidi6 con la poblacion, razén por la cual no fue necesario aplicar procedimientos

estadisticos para determinar el tamafio muestral.

Criterio de inclusion

La poblacion esta conformada por profesionales que asisten a labores académicas
de modalidad presencial del presente afio, teniendo en cuenta que los docentes que hayan
firmado el consentimiento informado, siendo profesionales de ambos sexos de educacion

secundaria.

Criterio de exclusion

Seran excluidos profesionales que no pertenezcan a los ciclos académicos y que

no presenten el consentimiento informado.
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del aula

Evaluacion de
aprendizajes

Para Filippi et al. (2022),
el acto de evaluar los
aprendizajes implica no
s6lo emitir un juicio en el
que se valore el
desempefio del alumnado,
sino que evaluar también
consiste en alimentar el
proceso de ensefianza y
aprendizaje con el fin de
tomar decisiones
pedagdgicas en el tiempo
necesario.

Se aplico un instrumento
que cuenta con un total de
15 items a evaluar,
distribuidos en las
dimensiones de la
variable y con una escala
de respuesta tipo Likert,
donde: 1= Nunca, 2=
Pocas veces, 3= A veces,
4= Muchas veces, 5=
Siempre.

Evaluacion diagnoéstica

Determina el grado de
conocimiento
Detecta ideas, necesidades

Utiliza el historial, pruebas y

entrevistas.

Evaluacion formativa

Determina los aprendizajes
logrados

Reorienta, regula y facilita el

aprendizaje
Utiliza técnicas de
evaluacion

Evaluacion sumativa

Determina los resultados del

estudiante

Detecta resultados,
comprueba necesidades,
verifica y acredita el
aprendizaje

Utiliza las pruebas,
autoevaluacion y entrevista

Variable Definicién Conceptual Definicién Operacional Dimensiones Indicadores Escala
Estrategias de Para Navarrete & Pereira | se aplicd un instrumento Estrategias Objetivos Likert
ensefianza (2022), las estrategias de | con 15 items a evaluar, preinstruccionales Motivacion 1 Nunca

ensefianza son distribuidos en las Participacion 2 Casi nunca
procedimientos que dimensiones de la Aprendizaje 3 A veces
escoge de forma variable y con una escala | Estrategias Estrategias 4 Casi siempre
deliberada el docente para | de respuesta tipo Likert, coinstruccionales Metodologia 5 Siempre
favorecer el aprendizaje donde: 1= Nunca, 2= Uso

significativo, adaptando Pocas veces, 3= A veces, Aplicacion

los procedimientos al 4= Muchas veces, 5= Estrategias Planificacion

contenido, a los objetivos | Siempre. postinstruccionales Procedimiento

de la sesion y al contexto Recursos
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.3.1 Técnica

Dado el enfoque metodologico de este estudio, la recoleccion de datos se llevo a
cabo mediante la técnica de encuesta. Esta técnica implica un proceso organizado y
sistematizado en el cual los individuos expresan sus opiniones en relacion con items
predefinidos por el investigador, los cuales estan directamente vinculados a las variables

de interés (Guevara et al., 2020).

3.4.1. Ficha técnica de instrumentos

Considerando la técnica seleccionada, el instrumento mas apropiado fue el
cuestionario, el cual consiste en una serie de preguntas organizadas de manera coherente
para obtener la informacién necesaria para el desarrollo de la investigacion Trevejo
(2021). En consecuencia, se hizo uso de los cuestionarios desarrollados por Canchari &

Romero (2024), los cuales se detallan a continuacion:

e Cuestionario sobre estrategias de ensefianza: se trata de un instrumento con 15
items a evaluar, distribuidos en las dimensiones de la variable y con una escala de
respuesta tipo Likert, donde: 1= Nunca, 2= A veces, 3= Casi siempre, 4= Siempre.
Este instrumento cuenta con una confiabilidad de ,808 de alfa de Cronbach.

e Cuestionario sobre evaluacion de los aprendizajes: es un instrumento que
cuenta con un total de 15 items a evaluar, distribuidos en las dimensiones de la
variable y con una escala de respuesta tipo Likert, donde: 1= Nunca, 2= A veces,
3= Casi siempre, 4= Siempre. Este instrumento cuenta con una confiabilidad de

,808 de alfa de Cronbach.
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3.5. Procesamientos de datos

Los datos obtenidos fueron organizados, codificados y procesados utilizando los
programas Microsoft Excel, para la depuracion y organizacion de la base de datos, y IBM
SPSS Statistics version 25, para el analisis estadistico. Inicialmente se aplicod estadistica
descriptiva mediante frecuencias, porcentajes, medidas de tendencia central y medidas de
dispersion, con el proposito de caracterizar el comportamiento de las variables estrategias

de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes en el contexto de estudio.

Posteriormente, se realizd el andlisis inferencial para contrastar las hipdtesis
planteadas. Como paso previo, se evalud la distribucion de los datos mediante la prueba
de normalidad de Kolmogo6rov-Smirnov, debido a que la muestra estuvo conformada por
mas de 50 participantes (Romero, 2016). Los resultados evidenciaron que las variables
presentaron una distribucion no normal (p < 0,05), por lo que se rechazo el supuesto de

normalidad.

En funcion de estos resultados y considerando que la informacioén fue obtenida
mediante un cuestionario con escala tipo Likert, cuyos datos poseen naturaleza ordinal,
se optdo por emplear el coeficiente de correlacion de rangos de Spearman (p). Segun
Martinez et al. (2009), este coeficiente constituye la prueba no paramétrica mas adecuada
para determinar el grado y la direccion de la asociacion entre dos variables cuando los
datos no cumplen el supuesto de normalidad o corresponden a escalas ordinales. En
consecuencia, el coeficiente de Spearman permiti6 establecer la existencia y magnitud de
la relacion entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes del
idioma quechua, sin requerir el cumplimiento de los supuestos propios de las pruebas

paramétricas.
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Finalmente, para la contrastacion de las hipdtesis de investigacion se establecio
un nivel de significancia de o = 0,05, criterio que permitié aceptar o rechazar las hipotesis

planteadas con un nivel de confianza del 95 %.

3.5.1. Aspectos éticos

La investigacion se llevo a cabo de acuerdo con los principios éticos generales de
beneficencia, respeto, justicia y confidencialidad; se garantiz6 el resguardo de la
integridad y dignidad de los participantes en todas las fases de la investigacion. El
consentimiento informado fue una declaracion escrita que explicara de manera detallada
los motivos académicos de la realizacion del estudio, las consideraciones que existan en
relacion con el cardcter voluntario de la participacion, el derecho que tienen los
participantes de retirar su consentido sin consecuencias y los aspectos que se relacionan
con el resguardo del anonimato. También se dio cumplimiento con las normas éticas
nacionales e internacionales para investigaciones en contextos educativos, logrando
garantizar la transparencia metodolédgica y el respeto a los derechos de las participantes

en todo momento.

3.5.2. Principio de Autonomia

Se respeta la autonomia de los profesionales, asegurando la participacion
voluntaria y basada en el consentimiento informado, libre y explicito, aclarando sobre los
objetivos de la investigacion, el procedimiento, los beneficios y los posibles resultados
del estudio, garantizando independencia del participante si desea participar o retirarse en

cualquier momento, sin que ello implique consecuencias negativas en su contra.
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3.5.3. Principio de Justicia

Se garantiza el trato igualitario y justo para los participantes, sin discriminacion
hacia su origen sociodemografico, econdémico y cultural. Se asegurd que los beneficios y

carga de la investigacion se distribuya de forma igualitaria entre los participantes.

3.5.4. Principio de beneficencia

Se garantiza la proteccion de los datos de los participantes y el bienestar fisico,
psicolégico y social, priorizando los beneficios del presente estudio respetando la
dignidad y los derechos del individuo.

Los derechos estan fundamentados para garantizar la validez y fiabilidad del

estudio en el proceso de la investigacion.
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CAPITULO IV : RESULTADOS
4.1. Presentacion de resultados
El trabajo de investigacion se desarrolld en una institucion educativa publica de
Huamanga- Ayacucho, distrito de San Juan Bautista, realizando la evaluacion de las
variables de estudio a través de test de medicion, logrando evaluar a 65 docentes. Los
resultados de la presente investigacion se presentan de acuerdo a los objetivos planteados
en el estudio, asi como la comprobacion de las hipdtesis, los mismos que se presentan en

tablas y graficos seglin corresponde.

4.1.1. Anadlisis descriptivo de estrategias de enseiianza del idioma quechua

En concordancia con los objetivos de la investigacion, a continuacion, se procede
a presentar los resultados de la investigacion a partir del anélisis descriptivo de cada una
de las variables. En tal sentido, figura 1 se presenta el comportamiento general de la

variable estrategias de ensefianza del idioma quechua.

Figura 1
Estrategias de ensenanza del idioma quechua
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29.23%
30 0 27.69%

9.23%

0 I

Nunca A veces Casi siempre Siempre

(&3]

Fuente. Elaboracion propia
Tal y como se puede apreciar en la figura 1, los resultados muestran que el 33,85%

de los docentes de Huamanga aplica las estrategias de ensefianza del quechua solamente
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a veces, lo que demuestra una utilizacion, esporadica y poco reflexiva, de los recursos
didacticos y metodoldgicos que pueden contribuir al aprendizaje del idioma. Por su parte,
el 29,23% de los docentes declara que nunca aplica estrategias de ensefianza, lo que indica
un vacio pedagogico muy acentuado que impide que los/as estudiantes/as puedan apropiar
competencias comunicativas en quechua. En contraste, el 27,69% de los docentes
manifiesta que las aplica casi siempre, lo que manifiesta que podria concretarse una
voluntad que no llega a hacerse costumbre de aula en aula. Por tltimo, solo un 9,23% de
los docentes declara que siempre aplica estrategias, lo que se traduce en una cifra exigua
y que pone de manifiesto que la ensefianza del idioma originario no es todavia una practica

consolidada y extendida en la region.

Este escenario plantea que la utilizacion de estrategias para la ensefanza del
quechua no solamente es escasa, sino también irregular, lo cual evidencia carencias en la
formacion de los docentes en cuanto a metodologias concretas para las lenguas originarias
y valorar la disponibilidad de materiales didacticos especificos. La reduccion de la
cantidad de docentes que utilizan siempre estas mismas estrategias (9.23 por ciento) es
irrefutablemente baja y por si sola no garantiza la produccion de un proceso ensenanza-
aprendizaje que se ajuste a los objetivos del Curriculo Nacional orientados al desarrollo
de competencias comunicativas en lengua de origen. Entonces, se manifiestan trasladar
necesidades de reimpulsar la capacitacion de los docentes y la practica de politicas
lingliisticas claras que promuevan la revitalizacion del quechua en los mismos espacios

escolares

Ahora bien, para profundizar en esta comprension, se hace necesario hacer un
analisis de las dimensiones intervinientes en esta variable, cuyos resultados se presentan

en la tabla 1.

Tabla 1.
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Estrategias de ensefianza del idioma quechua por dimensiones

. . Nunca A veces . Casi Siempre
Dimensiones siempre
f Y% f % f % f
Estrategias instruccionales 24 3692 14 21.54 19 29.23 8
Estrategias construccionales 15 23.08 27 4154 18 2769 5 7.69
6

Estrategias post instruccionales 18 27.69 24 36.92 17 26.15
Fuente elaboracion propia

Segutn los datos recogidos y expuestos en la tabla nimero uno, se puede concluir
que el uso de las estrategias de ensefianza del quechua por parte de los docentes se ejerce
de un modo diferenciado y también poco homogéneo. Primeramente, se puede ver que el
41.54% de los docentes dice a veces recurrir a estrategias construccionales, lo que da
muestra que este tipo de recursos didacticos se emplea s6lo ocasionalmente, no de un
modo sistematico para favorecer el aprendizaje del quechua; complementariamente, un
36.92% de los docentes manifiesta utilizar estrategias postinstruccionales, con un 21.54%
que afirma aplicar estrategias instruccionales, lo que manifiesta una clara preferencia
relativa hacia las construccionales y las postinstruccionales con respecto a las

instruccionales, si bien todas poseen niveles de bajo uso.

En relacion a la ausencia de uso, un 36.92% declara nunca recurrir a estrategias
instruccionales, seguido de un 27.69% que nunca emplea estrategias construccionales y
un 27.69% que, de la misma manera, no utiliza estrategias instruccionales, lo que pone de
manifiesto limitaciones notables en la aplicacion de estrategias didacticas, recursos que
favorecen la aplicacion de metodologias diversas en el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Luego, los resultados también reflejan que un 29.23% de los docentes alguna vez
recurre a estrategias instruccionales, un 27.69% a estrategias construccionales y un
26.15% a postinstruccionales, confirmando que el uso de estas metodologias no llega a

ser consolidado en précticas consolidadas.
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Finalmente, los menores porcentajes se hallan aludiendo a los docentes que
siempre utilizan estrategias, siendo en este caso el 12.31% el que utiliza estrategias
instruccionales, con un 9.23% en estrategias postinstruccionales y, por ultimo, un 7.69%
en estrategias construccionales. Esta diminuta proporcion de uso siempre indica que la
docencia del quechua no se fundamenta en una buena planificacion pedagogica haciendo

uso de la diversidad de estrategias de ensefianza-aprendizaje.

En suma, con estos resultados se puede afirmar que, aun existiendo cierta
presencia de estrategias construccionales y postinstruccionales, su uso es muy limitado,
irregular y, en muchos casos, simplemente no existe, lo que justifica tener que reforzar la
capacitacion docente para el disefio y uso de estrategias instruccionales, construccionales
y postinstruccionales hacia la proyeccion de un enfoque pedagdgico convencional para

conseguir competencias comunicativas en el quechua

Ahora bien, los resultados descriptivos generales de la variable evaluacion de

aprendizajes en quechua, se presentan en la figura 2.

Figura 2.
Evaluacion de aprendizajes del idioma quechua
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Fuente. Elaboracion propia.
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Como se observa en la figura 2, los resultados indican que una gran mayoria de
los docentes, un 60%, manifiestan que casi siempre llevan a cabo la evaluacion de los
aprendizajes en la lengua quechua, lo cual sugiere que existe cierta habitualidad en la
practica de valorar las competencias de los aprendices, aunque no puede llegar a
considerarse como una practica completamente consolidada. En este grupo le sigue un
26.15% de docentes que afirman que solo a veces evaliian, lo que representa eso que si se
efectia la practica pedagogica, pero de un modo intermitente, como meétodo de
evaluacion, de modo muy esporadico. Y de forma complementaria, hay un 10.77% de
docentes que afirman que siempre realizan la evaluacion de los aprendizajes del quechua,
lo que significa que dentro de esa constancia implica solamente un porcentaje reducido
de personas que, sino que incorporan de una forma sistematica, tal y como se ha trabajado
en el proceso de ensefianza. Y en ultimo lugar, un 3.08% de docentes que afirman que
nunca llevan esas evaluaciones, lo que significa que si existe una proporcion minima pero
significativa de limitacion de la practica de la educacién, porque cuando no hay

evaluacion se dificulta el seguimiento de lo que aprenden estos estudiantes.

Tal como se aprecia, los resultados muestran que, aunque la mayoria de docentes
tienen conciencia de la importancia de la evaluacion y la llevan a la practica de forma
habitual, persiste un porcentaje elevado de docentes que la realizan de modo parcial o
insuficiente, lo que hace evidente la necesidad de potenciar su formacion y
acompafiamiento pedagogicos en el trabajo de la evaluacion de los aprendizajes en la
lengua quechua y su aplicacion sistematica, pertinente y respetuosa con los estdndares del

Curriculo Nacional de Educacion Basica.

En consecuencia, se hace necesario reconocer como es el comportamiento de esta
variable en funcion de cada una de las dimensiones evaluadas, cuyos resultados se

presentan en la tabla 2.
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Tabla 2.
Evaluacion de aprendizajes del idioma quechua por dimensiones
Casi .
. . Nunca A veces . Siempre
Dimensiones siempre

f Y% f Y% f Y% f Y%
Evaluacion diagnostica 2 3.08 22 3385 33 50.77 8§ 12.31
Evaluacion formativa 0 0.00 7 1077 48 7385 10 15.38
4 6.15 23 3538 34 5231 4 6.15

Evaluacion sumativa
Fuente. Elaboracion propia

Tal como exponen los datos que se muestran en la tabla 2, los hallazgos corroboran
que la evaluacién sumativa constituye la practica mayoritaria del quehacer pedagogico de
los docentes, dado que un 73.85% de estos sefiala aplicarla casi siempre, mientras que un
15.38% reconoce hacerlo siempre. Esta situacion muestra que los docentes aprecian la
importancia de la evaluacion sumativa como una instancia permanente que posibilita
retroalimentar los aprendizajes y ajustar, oportunamente, la ensefianza que se realiza en
quechua.

Sin embargo, un 10.77% senala que la aplica solamente a veces, lo que indica que
no existe una homogeneidad plena en su aplicacion. En cuanto a la evaluacion sumativa,
el 52.31% de los docentes explica que la aplica casi siempre, complementado con un
35.38% que también la aplica a veces, un 6.15% de los docentes que aplica la evaluacion
sumativa siempre y otro 6.15% que expresa nunca aplicarla. Esta situacion pone de
manifiesto que, si bien la evaluacion sumativa aparece en la practica del docente, su
aplicacion no es homogénea, llegando a evidenciar la aplicacion de vacios en la aplicacion
sistematica de instrumentos que permitan evaluar los aprendizajes de los/las estudiantes
al final de un proceso.

La evaluacion diagnostica se distribuye entre un 50.77% de docentes que casi
siempre la aplican, un 33.85% que a veces lo hacen y un 12.31% que siempre la
implementan, lo que contrasta con un 3.08% que nunca aplica esta herramienta. La

tendencia ofrece un balance que, por un lado, refuerza la importancia inicial del saber
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previo, ya que la mayoria piensa que es necesario identificar los saberes previos de los
estudiantes y, por otro, también pone de relieve que, dentro de la practica de un sector del
profesorado, la evaluacion diagnostica no se combina con la planificacion pedagdgica.

En términos generales, los datos exhiben una clara preferencia hacia la evaluacion
formativa como la practica prioritaria, lo cual es un hecho positivo para el avance y
refuerzo del aprendizaje del quechua; no obstante, también muestran que tanto la
dimension diagndstica como la sumativa no se implementan de manera nada regular y
sistematica, como es de esperar, lo que podria contribuir en cierta medida a una vision
parcial del proceso evaluativo. En este sentido, se tiene que contemplar y reforzar la
formacion del profesorado para implementar de modo equilibrado y complementario los
tres tipos de evaluacion, con el objetivo de garantizar procesos de ensefianza-aprendizaje
mas efectivos y alineados con los estandares de calidad educativa.

En la comparacion de los resultados encontrados en torno a las estrategias de
ensefanza y la evaluacion de los aprendizajes, el resultado descriptivo de la primera
variable pone de manifiesto que ambos aspectos quedaron en el nivel de una aplicacion y
consideracion parcial y no sistematica de la practica docente del quechua; en este sentido,
las estrategias de ensefianza remiten a una aplicacion irregular, siendo predominante la
aplicacion ocasional y reducida de recursos didacticos, asi como la evaluacion de
aprendizajes que remitié a una tendencia que se aproxima a la evaluacion formativa; a
pesar de ello, aun hay vacios en el uso de la diagnodstica y sumativa. Esta interrelacion
sugiere que, si bien los docentes se encuentran conscientes de la importancia de las
metodologias activas y de los procesos de evaluacion guiados por retroalimentar el
aprendizaje, no obstante, en la practica se evidencian dificultades en la articulacion
coherente de ambas dimensiones. Como consecuencia, se puede determinar que la

ensefanza del quechua tiene un reto pedagogico: tener la capacidad de involucrar el uso
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equilibrado de estrategias didacticas y de la evaluacion en sus diferentes formas de tal
forma que puedan llegar a complementar sus posibilidades y fortalecer los procesos
aprendices en el marco de educacion intercultural y bilingiie

4.1.2. Analisis Inferencial

En este topico se procede a presentar los resultados inferenciales de la
investigacion y, previo a la comprobacion de hipotesis, se debid reconocer la normalidad

de datos, cuyos resultados se presentan en la tabla 3.

Tabla 3.
Prueba de normalidad de datos
Variable al Estadistico Significancia
Estrategias de ensefianza 65 ,201 ,0002
Evaluacion de aprendizajes 65 ,333 ,000?

Nota. a. Lilliefors corregido
Fuente. Elaboracion propia

Tal como se aprecia en la tabla 3, en el caso de ambas variables no existe una
distribucion normal, debido a que el nivel de significancia se encuentra en 0, siendo este
menor a 0.05, por lo cual se cumple uno de los supuestos necesarios para proceder a la

contrastacion de hipotesis a partir del Rho de Spearman.

4.1.3. Comprobacion de la hipotesis general.

e HO: No existe relacion entre las estrategias de ensenanza y la evaluacion de
aprendizajes del idioma quechua en docentes en una institucién educativa publica,
Huamanga- Ayacucho, 2025.

e Ha: Existe relacion entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion de
aprendizajes del idioma quechua en docentes en una institucion educativa publica,

Huamanga- Ayacucho, 2025.

En la tabla 4 se presenta los resultados de la relacion entre las estrategias de

ensenanza y la evaluacion de aprendizajes del idioma quechua.
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Tabla 4.
Relacion entre las estrategias de ensefanza y la evaluacion de aprendizajes del idioma
quechua

Estrategias de Evaluacion de
ensefianza  aprendizajes

Correlacion de

1 ,878"
Estrategias de ensefianza .Sp carinan

Sig. (bilateral) ,000

N 65 65

Correlacion de 278" )

Evaluacion de Spearman ’
aprendizajes Sig. (bilateral) ,000
N 65 65

Nota. **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente. Elaboracion propia

Como se puede observar en la tabla 4, los resultados dan cuenta de la existencia
de relaciones muy positivas entre las estrategias de enseflanza y evaluacion de
aprendizajes del idioma quechua en las docentes con un coeficiente de correlacion de rs
= .878 y un nivel de significancia p < .01, lo que significa decir que cuando las docentes
han hechos mayores y mejores usos de estrategias didacticas, la evaluacion de
aprendizajes se enriquece de modo importante. La aceptacion de la hipotesis alterna
asiente que el desarrollo de las variables esta estrechamente relacionado en un sentido de
que la practica pedagbgica del area del quechua pueda depender del uso sistematico de
estrategias pre-, co- y post-instruccionales de la forma, asi como de la integracion correcta
de evaluaciones diagndsticas, formativas y sumativas. Ante eso podriamos afirmar que el
logro de aprendizajes en el idioma de la cultura originaria no s6lo depende de la puesta
en practica de recursos metodoldgicos pertinentes a la construccion del aprendizaje, sino
también de un sistema de evaluacidn coherente y articulado, lo cual indica la
interdependencia entre ensefiar y evaluar en contextos de educacion intercultural bilingiie,
entre los primeros saberes que se pone en juego en la comunicacion entre la lengua de

cultura originaria y la lengua espafiola.
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4.1.4. Comprobacion de la hipotesis especifica 1
e HO: No existe relacion significativa entre las estrategias para la ensefianza y
evaluacion diagnostica del idioma quechua en docentes.
e Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias para la ensefianza y

evaluacion diagndstica del idioma quechua en docentes.

En la tabla 5 se presenta los resultados de la relacion entre la variable estrategias

de ensefianza y la dimension evaluacion diagnostica del idioma quechua.

Tabla 5.
Relacion entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion diagnostica del idioma
quechua

Estrategias de  Evaluacion
ensefanza diagnostica

Correlacion de -
1 ,861
Estrategias de ensefianza .Sp carman
Sig. (bilateral) ,000
N 65 65
Correlacion de 861" 1
Evaluacion diagnoéstica Spearman
Sig. (bilateral) ,000
N 65 65

Nota. **, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente. Elaboracion propia

Como se observa en la tabla 5, los resultados indican que de entre las variables
estrategias de ensefianza y la dimension evaluacion diagnostica del idioma quechua existe
una relacion positiva muy alta (rs= 0.861 p<0.01), lo que comprueba con claridad que,
mientras mas se emplean en los docentes de educacion intercultural estrategias de
ensefianza, a la vez también tienden a realizar con mayor adecuacion la evaluacion
diagnostica de los aprendizajes en idioma quechua. Esto resulta relevante ya que la
evaluacion diagnostica permite identificar los conocimientos previos de los estudiantes,

asi como sus necesidades y dificultades como sujetos del aprendizaje, buscando ajustar
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las estrategias pedagdgicas a sus necesidades y garantizando asi una ensefianza que
respete el contexto en el que se desarrolla. Por lo tanto, la buena correlacion encontrada
implica que la calidad del proceso de ensefianza del idioma originario se encuentra
marcada por la relacion entre las estrategias didacticas y el diagnostico de aprendizajes
inicial, asegurando asi una planificacion mas coherente, orientada al logro de resultados

significativos.

4.1.5. Comprobacion de la hipotesis especifica 2
e HO: No existe relacion significativa entre las estrategias para la enseflanza y
evaluacion formativa del idioma quechua en docentes.
e Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias para la ensefianza y

evaluacion formativa del idioma quechua en docentes.

En la tabla 6 se presenta los resultados de la relacion entre la variable estrategias

de ensefianza y la dimension evaluacion formativa del idioma quechua.

Tabla 6.
Relacion entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion formativa del idioma quechua
Estrategias de  Evaluacion

enseflanza formativa
Correlacion de 1 712
Estrategias de ensefianza Spearman
Sig. (bilateral) ,000
N 65 65
Correlacion de 712 1
Evaluacion formativa Spearman
Sig. (bilateral) ,000
N 65 65

Nota. **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente. Elaboracion propia

Como puedes ver en la tabla 6, el resultado muestra que entre la variable
estrategias de enseflanza y la dimension evaluacion formativa del idioma quechua hay
relacion positiva alta, es decir, existe coeficiente de correlacion rs = 0.712 y un nivel de

significancia p < 0.01, con lo que se puede aceptar la hipotesis alterna, al indicarse que
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existe relacion estadisticamente significativa. Esta magnitud de correlacion indica que a
medida que los docentes usan estrategias de ensefianza mdas pertinentes, también tienden
a aplicar mas adecuadamente la evaluacion formativa considerando esta como una
practica de retroalimentacion continua que orienta y mejora el aprendizaje del estudiante
y con la que, ademads, se puede verificar que la practica pedagogica del quechua se utiliza
en la medida en que los procesos de ensefianza no son solo la transmision de contenidos,
sino que estan acompafiadas con evaluaciones que permiten ajustar estrategias, corregir
dificultades y reforzar logros a tiempo real. En tal sentido, puede decirse que los
resultados muestran que la eficacia del aprendizaje del idioma originario se mantiene en
la medida en que el uso de oportunidades de la comunicacion para la aplicacion y practica
de una ensefianza mas conocida estd acompafiado con el ejercicio de la evaluacion

formativa de forma oportuna como mecanismo de mejora constante.

4.1.6. Comprobacion de la hipotesis especifica 3
e HO: No existe relacion significativa entre las estrategias para la ensefanza y
evaluacion sumativa del idioma quechua en docentes.
e Ha: Existe relacion significativa entre las estrategias para la ensefianza y

evaluacion sumativa del idioma quechua en docentes.

En la tabla 7 se presenta los resultados de la relacion entre la variable estrategias

de enseflanza y la dimension evaluacion sumativa del idioma quechua.

Tabla 7.
Relacion entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion sumativa del idioma quechua
Estrategias de  Evaluacion

ensefianza sumativa
Correlacion de 1 820"
Estrategias de ensefianza Spearman
Sig. (bilateral) ,000
N 65 65
Evaluacion sumativa Correlacion de ,820™ 1

Spearman
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Sig. (bilateral) ,000
N 65 65
Nota. **. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente. Elaboracion propia

Los resultados de tabla 7 evidencian que entre la variable estrategias de ensefianza
y la dimension evaluacion sumativa del idioma quechua existe una correlacion positiva
muy alta, (rs = 0.820 con p < 0.01). lo cual permite aceptar la hipdtesis alterna, la cual
sostiene que existe una relacidn significativa entre ambas variables evaluadas. La
magnitud de la correlacion denota que hace mas uso de mecanismos de estrategias de
ensenanza el docente que tiene un mayor grado de uso en relacidon a la evaluacion
sumativa entendida como todo aquello que hace el docente para evaluar los avances del
alumnado al final de una unidad o periodo de aprendizaje; lo cual implica que la
utilizacion de las metodologias didéacticas adecuadas hace que se pueda realizar una
participacién final mas objetiva en relacion a los avances del aprendizaje del idioma
quechua. En este sentido, los resultados confirman la hipodtesis de que la planificacion y
ejecucion de las estrategias de ensefianza no se conciben desligadas de los mecanismos
de la evaluacion sumativa, ya que ambos hacen parte de un ciclo pleno que garantiza el
valor de los aprendizajes de los docentes en el marco de la educacion intercultural

bilingiie.
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CAPITULO V : Discusion

5.1. Relacion entre estrategias de ensefianza y la evaluacion de aprendizajes

El objetivo general de la presente investigacion fue determinar la relacion entre
las estrategias de ensefianza y la evaluacion de aprendizajes del idioma quechua en
docentes de una institucion educativa publica de Huamanga, Ayacucho — 2025, en este
sentido, los resultados descriptivos exponen que el 33,85% de docentes aplica estrategias
de ensenanza del quechua s6lo a veces, el 29,23% manifiesta que nunca las aplica, que
refleja un vacio pedagogico en el uso de recursos metodologicos. Se busca contrarrestar
el hecho de que el 27,69% indica que emplea casi siempre estrategias, mientras que causa
cierto interés el 9,23% que asegura que lo hace siempre, como muestra de que la
implementacion de estrategias de ensefianza del quechua es ain incipiente y poco
sistematizada. En el caso de la evaluacion de aprendizajes el 60% de docentes puntualizan
que casi siempre evalla, el 26,15% que lo hace a veces, un 10,77% que lo hace siempre
y un 3,08% que nunca lo hace. Estos resultados permitirian afirmar que, si bien existe

cierta practica de evaluacion, no esta del todo establecida en todos docentes.

Por otro lado, los resultados inferenciales, permitieron detectar una alta relacion
positiva entre las estrategias de ensefianza y la evaluacion de aprendizajes del quechua (rs
= .878; p < .01), confirmando que el enriquecimiento de la aplicacion de estrategias
didécticas va junto de la mano con una evaluacidén mas sistematica y pertinente. Se acepta
en este sentido la hipotesis alterna planteada, corroborando que el proceso de ensefianza-
aprendizaje del idioma originario se debe a situaciones en las que el uso de estrategias
pedagogicas va unido a la correcta aplicacion de evaluaciones diagnosticas y/o formativas
y sumativas, lo que a su vez da cuenta de que la evaluacion de aprendizajes esté

relacionada directamente con los métodos de ensefianza que se aplican.



60

Los resultados obtenidos evidencian una relacion positiva y significativa entre las
estrategias de ensefianza y la evaluacion de los aprendizajes del idioma quechua, lo que
indica que ambas variables mantienen un comportamiento asociado dentro del proceso
educativo. Esto significa que, a medida que los docentes implementan estrategias de
ensefianza mas planificadas, contextualizadas y participativas, también tienden a
desarrollar procesos de evaluacidbn mas pertinentes, continuos y coherentes con las
competencias que buscan desarrollar en los estudiantes. En consecuencia, la evaluacion
no constituye un proceso independiente de la ensefianza, sino una practica pedagdgica
estrechamente vinculada con las decisiones metodologicas que adopta el docente durante

el desarrollo de la actividad educativa.

Estos hallazgos coinciden con los reportados por Huamani (2025), quien encontrd
una asociacion significativa entre las estrategias de ensefianza, el rendimiento académico
y los procesos de evaluacion en estudiantes de Educacion Bésica Intercultural. Sin
embargo, la presente investigacion amplia dicha evidencia al demostrar que la relacion
no solo se expresa en los resultados de aprendizaje, sino también en la coherencia
existente entre las estrategias pedagdgicas empleadas por el docente y las formas de
valorar el desarrollo de las competencias comunicativas en lengua quechua. Asimismo,
los resultados guardan relacion con Condori (2021), quien sostiene que la aplicacion de
estrategias didacticas contextualizadas en contextos bilingiies favorece evaluaciones mas
pertinentes y acordes con las caracteristicas lingiiisticas y culturales de los estudiantes.
Esto permite inferir que la pertinencia cultural de las estrategias de ensefianza también

influye en la calidad de los procesos evaluativos desarrollados en el aula.

Desde el punto de vista tedrico, los resultados respaldan la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel (2000), la cual sostiene que el aprendizaje adquiere significado

cuando los nuevos conocimientos se relacionan de manera sustancial con los saberes
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previos del estudiante. En este sentido, las estrategias de ensenanza orientadas a favorecer
aprendizajes significativos requieren procesos de evaluacion que permitan valorar no solo
la memorizacion de contenidos, sino también la comprension, la aplicacion y la
transferencia de los conocimientos a situaciones reales. Por ello, la correlacion obtenida
confirma que la ensefianza y la evaluacion constituyen procesos complementarios que

deben planificarse de manera articulada.

Del mismo modo, los resultados encuentran sustento en el modelo curricular
propuesto por Tyler (2013), quien plantea que la evaluacion constituye un componente
esencial del proceso educativo al verificar el logro de los objetivos previamente
establecidos. Desde esta perspectiva, la relacidon encontrada resulta coherente, ya que las
estrategias de ensefianza orientan las experiencias de aprendizaje y, al mismo tiempo,
determinan el tipo de evidencias que posteriormente serdn recogidas mediante la
evaluacion. En consecuencia, una adecuada planificacion didactica favorece el desarrollo
de procesos evaluativos consistentes con las competencias esperadas, fortaleciendo la
calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje en contextos de Educacion Intercultural

Bilingtie.

5.2.  Relacion entre las estrategias para la enseiianza y evaluacion diagndstica

En cuanto al objetivo especifico 1 que planted determinar la relacion entre las
estrategias para la ensefianza y la evaluacion diagnodstica del idioma quechua en docentes,
los resultados obtenidos muestran una correlacion positiva muy alta entre la variable y la
dimension correlacionada (rs = 0.861; p < .01), donde a mayor aplicacion de las
estrategias de ensefianza, mayor es también la frecuencia y pertinencia de docentes que
realizan la evaluacion diagndstica de quechua. Esto es relevante, pues la evaluacion
diagnoéstica es una linea de partida sustancial: permite reconocer los saberes previos,

dificultades y necesidades de los estudiantes, adecuando, en consecuencia, las estrategias
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pedagbgicas, y generando condiciones mas favorables para que se produzca un

aprendizaje significativo en el idioma originario.

En esa direccion, los resultados se respaldan en lo que Yupanqui-Valente et al.
(2025) explica cuando menciona que, los docentes aplicaban estrategias variadas y
contextualizadas en educacion bilingiie, la tendencia a aplicar diagndsticos iniciales era
mayor, llegando a permitir ajustar sus sesiones a los niveles reales de los estudiantes.
También se relaciona con Flores (2023), quien concluy6 que en la ensefianza de lenguas
indigenas la evaluacion diagnodstica no s6lo orienta la planificacion, sino que potencia la
eficacia de las estrategias de ensefianza utilizadas, fundamentando la articulacion entre

diagnostico y metodologia.

Desde un sustento teorico, se puede hacer referencia a Ausubel (2000), quien en
su teoria del aprendizaje significativo enfatiza la necesidad de conocer los saberes previos
que trae consigo el alumnado como condicion imprescindible para integrar la nueva
informacion de una manera mas coherente y duradera. Asi mismo, Michael et al. (1957)
sostienen que la evaluacion diagnoéstica posibilita conocer las fortalezas y debilidades de
los alumnos y alumnas, de manera que se puedan corregir las propias estrategias

pedagogicas y se facilite la reduccion de la brecha de aprendizaje.

5.3. Relacion entre las estrategias para la ensefianza y evaluacion formativa

Por su parte, el objetivo especifico 2, el cual se planted determinar la relacion entre
las estrategias para la ensefianza y la evaluacion formativa del idioma quechua en
docentes, los resultados constituyen una evidencia que confirma la existencia de una
relacion positiva alta (rs = 0.712; p < .01); esto es, los docentes que hacen un uso muy
apropiado y diverso de estrategias de ensefianza aumentan la cantidad de evaluacion

formativa que aplican en su practica docente. Este hallazgo estaria reafirmando una idea
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central para la ensefianza-aprendizaje: ensefar y evaluar son procesos sucesivos y
paralelos, donde la retroalimentacion continua y la verificacion progresiva del aprendizaje
ajustan las metodologias y promueven que los estudiantes desarrollen, en tal caso,

competencias comunicativas en lengua originaria.

Al contrastar este resultado con el hallado en investigaciones previas, se denota
que coincide con lo que seiiala Rodriguez (2025) donde afirma que la practica de la
evaluacion formativa depende de la calidad de estrategias pedagdgicas aplicadas a la
educacion en contextos de educacion bilingiie, porque corrige errores y refuerza logros
en tiempo real. Asi como también el resultado obtenido contrasta con lo que fue hallado
por Paco (2023) donde el autor concluyd que, en la ensefianza de estas lenguas indigenas,
existe acompafiamiento pedagogico a partir de la retroalimentacion formativa, lo cual es
un factor determinante para mantener el interés y mejorar los resultados del aprendizaje

de los estudiantes.

Desde la base tedrica, Black & Wiliam (1998) afirman que la evaluacion formativa
es una de las principales herramientas con las que se cuenta en el contexto de aula, ya que
posibilita la recogida de informacion en un momento del proceso de aprendizaje y
utilizarla para dar feedback -tanto a los estudiantes como al propio docente-. De otro lado,
Vygotsky (1979), desde su marco de la teoria sociocultural, nos cuenta que la evaluacion
formativa permite al docente intervenir, dentro de la “zona de desarrollo proximo™ para
poder hacer aprendizajes mds significativos en la ensefianza mediante la adecuacion de

las estrategias de ensefianza.

5.4. Relacion entre las estrategias para la ensefianza y la evaluacion sumativa

En otra linea, el objetivo especifico 3 que buscod determinar la relacion entre las

estrategias para la ensefianza y la evaluacion sumativa del idioma quechua en docentes,
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los resultados muestran una correlacion positiva muy elevada (rs = 0.820; p <.01), lo cual
confirma que los docentes que aplican mas habitualmente y de forma pertinente
estrategias de ensefianza también tienden a aplicar con mayor sistematicidad la evaluacion
sumativa. Este hallazgo pone de manifiesto que la planificacion y aplicacion de
metodologias didacticas adecuadas no se conciben de forma aislada con relacion a los
mecanismos de evaluacion, sino que se articulan en un ciclo que permite evaluar de forma
objetiva los logros alcanzados al final de una unidad o periodo de aprendizaje en el idioma

quechua.

Estos resultados, en oposicion a los anteriores, coinciden con lo indicado por
Arias-Ortega et al. (2023), quien determind que en contextos de ensefianza de lenguas
originarias la eficacia de la evaluacion sumativa dependia en buena medida de la calidad
de las estrategias pedagogicas de la aplicacion de la cual venimos hablando en el proceso
formativo. Por otro lado, coinciden con una de las afirmaciones de Huamani (2025) al
indicar que la evaluacion sumativa en educacion intercultural bilingiie constituye un
mecanismo importante para certificar aprendizajes validos y dar continuidad al proceso

educativo.

Desde la fundamentacion tedrica, Michael et al. (1957) argumentan que la
evaluacion sumativa cumple el papel de verificacion y certificacion del aprendizaje,
siendo mas objetiva y mas eficaz a partir de una ensenanza planificada y coherente.
Igualmente, la teoria del constructivismo de (Piaget, 2013) sefiala que los aprendizajes
van afianzandose en etapas, quedando demostrado que, gracias a la evaluacion sumativa,
se puede mostrar la capacidad de asimilar conocimientos y de llegar a probabilidades de

competenciales que se alcanzan a finales de cada etapa.



1.

65

CAPITULO VI: CONCLUSIONES

Se concluye que existe relacion positiva y muy elevada entre las estrategias de la
ensefianza y la evaluacion del aprendizaje del idioma quechua (rs = 0.878, p <
0.01), lo que permite confirmar la hipdtesis alternativa. A nivel descriptivo, la
relacion argumenta que en un entorno docente con uso irregular de estrategias
(33.85% a veces; 29.23% nunca; 27.69% casi siempre; 9.23% siempre), la
evaluacion si que se hace con mas regularidad (60% casi siempre; 26.15% a veces;
10.77% siempre; 3.08% nunca), y a la vez, los datos indican que una evaluacién
mas consistente y pertinente suele estar acompafiada de un mayor
aprovechamiento y uso de estrategias y, ademas, que reforzar la sistematizacion
en el uso de estrategias ayudaria a maximizar el efecto de las practicas evaluativas
en el aprendizaje del idioma quechua.

Se concluye que existe una evidente relacion entre las estrategias de ensefianza
aplicada y el desarrollo de una evaluacion diagnostica del quechua (rs = 0.861, p
< 0.01). En relacion con esto, la evaluacion diagnostica se desarrolla con los
siguientes niveles de aplicacion: 50.77% de docentes la aplican casi siempre,
33.85% en algunas ocasiones, 12.31% siempre y 3.08% nunca. Estos resultados
indican que a medida que los docentes emplean estrategias de ensefianza con mas
frecuencia y pertinencia, la misma invita a desarrollar diagndsticos iniciales mas
adecuados que permiten detectar saberes previos y necesidades, asi como facilitar
una programacion del proceso de ensefianza del idioma adecuado vy
contextualizado.

Se concluye que existe una relacion positiva alta entre las estrategias de ensefianza
y la evaluacion formativa del quechua (rs = 0.712, p < 0.01). De igual manera, la

evaluacion formativa es el formato mas consolidado entre los docentes: 73.85%
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la aplican casi siempre, 15.38% la aplican siempre y el 10.77% a veces. Lo que
indicaria que unas estrategias didacticas adecuadas tienden a relacionarse con
mecanismos de retroalimentacion constante, favoreciendo las adecuaciones en el
proceso de adquisicion de la lengua y reforzando la mejora progresiva de las
competencias comunicativas en la lengua originaria.

Se concluye que existe una relacion positiva y muy alta entre estrategias de
ensefanza y evaluacion sumativa del quechua (rs = 0.820, p < 0.01). En cuanto a
la practica sumativa, el 52.31% de los docentes la aplica casi siempre; el 35.38%,
a veces; el 6.15%, siempre; y el 6.15%, nunca. Los resultados apuntan a que una
aplicacion consistente y coherente de las estrategias pedagdgicas da paso a una
practica de evaluaciones sumativas mas objetivas y pertinentes, las cuales no
solamente certifican los avances y/o logros conseguidos al término de unidades o
ciclos, sino que dan validez a los logros alcanzados en el proceso de ensefanza

del idioma.
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CAPITULO VII : RECOMENDACIONES

A partir del resultado alcanzado, a nivel del Ministerio de Educacion, se
recomienda fortalecer las politicas publicas orientadas a la educacion intercultural
bilingiie mediante el disefio e implementacion de programas nacionales de
formacion y capacitacion continua del profesorado en estrategias de ensefianza y
evaluacion del quechua. Estos programas deberian contemplar lineamientos claros
para la aplicacion equilibrada de la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa,
asegurando coherencia con el Curriculo Nacional y promoviendo estandares de
calidad en la ensefanza de lenguas originarias.

Anivel de las instancias regionales (DRE y UGEL), se sugiere implementar planes
de acompanamiento pedagdgico y monitoreo especializado en educacion
intercultural bilingiie, orientados a fortalecer el uso sistematico de estrategias
didécticas y evaluativas en el aula. Asimismo, se recomienda promover espacios
de formacion y comunidades profesionales de aprendizaje donde los docentes
compartan experiencias, instrumentos y buenas practicas en la ensefianza del
quechua.

A nivel de la institucion educativa, se recomienda que las instituciones promuevan
la planificacion articulada entre ensefianza y evaluacion, asegurando que la
evaluacion diagnostica permita identificar saberes previos y orientar la
programacion curricular. Ademads, se sugiere la elaboracion de protocolos e
instrumentos contextualizados cultural y lingliisticamente, que faciliten una
aplicacion pertinente de la evaluacion formativa y sumativa.

A nivel de los docentes, se insta a integrar de manera sistematica estrategias de
ensefianza diversificadas junto con practicas evaluativas coherentes,

especialmente fortaleciendo la retroalimentacion en la evaluacion formativa y el
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uso de criterios claros en la evaluacion sumativa. Es fundamental que los docentes
desarrollen competencias para disefiar instrumentos pertinentes a la realidad
sociolingiiistica de sus estudiantes, garantizando procesos de ensefanza-
aprendizaje mas efectivos.

Para futuras investigaciones, se recomienda ampliar el alcance geografico y
poblacional en futuras investigaciones para contrastar y profundizar los hallazgos.
Asimismo, seria pertinente analizar los factores que limitan la aplicacion de la
evaluacion diagnostica y explorar las percepciones de docentes y estudiantes sobre
la retroalimentacion, con el fin de disefiar propuestas mas contextualizadas y

transferibles a otros entornos educativos.
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Instrucciones: Estimado profesor solicito su colaboracion respondiendo el siguiente
cuestionario relacionada a las estrategias de ensefianza, en cada pregunta sefiala con
una equis (X) la casilla correspondiente a la que mejor represente tu opinion, de acuerdo
con el siguiente codigo:

Valoracion Nunca A veces Casi siempre Siempre
Cadigo 01 02 03 04
ESTRATEGIAS DE ENSENANZA VALORACION
N° Estrategias pre instruccionales 1 2 3 4
1 | Utilizo estrategias para activar o generar los saberes
previos de sus estudiantes.
2 | Despierto el interés con una buena motivacion,
alcanzando objetivos en el aprendizaje de
sus estudiantes.
3 | Se me hace mas facil y motivador la
utilizacion de diferentes estrategias
didacticas.
4 | Antes de iniciar el desarrollo de un tema nuevo hago
referencia a un tema estudiado
anteriormente.
5 | Pregunto acerca de los temas desarrollados
anteriormente durante el desarrollo de su clase.
Estrategias construccionales 1 2 3 4
6 | Hago preguntas durante el desarrollo de las clases.
7 | Oriento a los estudiantes como deben trabajar de
forma individual o grupal durante la clase.
8 | Promuevo, oriento y organizo a los estudiantes para
trabajar grupalmente.
9 | Explico aspectos que segun los estudiantes no estan
todos claros.
10 | Realizo actividades a fin de que los estudiantes
identifiquen la informacidn principal del tema
tratado
en clase.
Estrategias post instruccionales 1 2 3 4
11 | Reviso las conclusiones anotadas en los cuadernos
por
los estudiantes.
12 | Elaboro resumenes del tema estudiado en clase.




s

13 | Evaluo los organizadores visuales elaborados en
clase.

14 | Reviso las tareas desarrolladas durante la clase.

15 | Al final de la sesion, solicito a los estudiantes

opiniones alguna de los aprendido.




Instrucciones:

CUESTIONARIO

SOBRE LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

Estimado profesor solicito su colaboracion respondiendo el siguiente

cuestionario relacionada a las estrategias de ensefianza, en cada pregunta sefiala con una equis
(X) la casilla correspondiente a la que mejor represente tu opinion, de acuerdo con el siguiente

codigo:
Nunca A veces Casi siempre Siempre
01 02 03 04
N° | Evaluacion diagnostica Nunca | A yeces | Casi [Siempre
siempre
L) ) () @)

1 Determina el grado de conocimiento del estudiante

antes de iniciar el proceso académico.
2 Detecta ideas, necesidades para orientar en los

aprendizajes de los estudiantes.
3 Para su evaluacion utiliza el historial.
4 Para su evaluacion utiliza las pruebas.
5 Para su evaluacion utiliza la entrevista.

Evaluacion formativa
6 Determina los aprendizajes logrados y lo que falta

por lograr.
7 Reorienta, regula y facilita el aprendizaje de los

estudiantes.
8 Para su evaluacion utiliza la observacion.
9 Para su evaluacion utiliza las pruebas y la

autoevaluacion
10 |Para su evaluacion utiliza la entrevista.

Evaluacion sumativa
11 |Determina los resultados del estudiante al finalizar

el proceso educativo.

12 | Detecta resultados, comprueba necesidades,

verifica y acredita el aprendizaje de los estudiantes.
13 | Para su evaluacién utiliza las pruebas.
14 | Para su evaluacion utiliza la autoevaluacion

15

Para su evaluacion utiliza las entrevistas.




e Anexo 2 — Matriz de Consistencia

Problema General

Objetivo General

Hipdtesis General

Variable(s) /

Metodologia

Poblaciéon y Muestra

Especificos

¢Cudl es larelacion
entre las estrategias
para la ensefianza y
evaluacién diagndstica
del idioma quechua en
docentes?

Determinar la relacion
entre las estrategias
para la ensefianza y
evaluacion diagndstica
del idioma quechua en
docentes

Existe relacién
significativa entre las
estrategias para la
ensefianza y evaluacién
diagnostica del idioma
guechua en docentes

¢Cual es la relacion
entre las estrategias
para la ensefianza y
evaluacién formativa
del idioma quechua en
docentes?

Determinar la relacién
entre las estrategias
para la ensefianza y
evaluacion formativa
del idioma quechua en
docentes

Existe relacién
significativa entre las
estrategias para la
ensefianza y evaluacion
formativa del idioma
guechua en docentes

¢Cual es la relacion
entre las estrategias
para la ensefianza y
evaluacién sumativa
del idioma quechua en
docentes?

Determinar la relacion
entre las estrategias
para la ensefianza y
evaluacion sumativa
del idioma quechua en
docentes

Existe relacién
significativa entre las
estrategias para la
ensefianza y evaluacion
sumativa del idioma
guechua en docentes

aprendizajes
e Evaluacién
diagnostica
e Evaluacién
formativa

e Evaluacion
sumativa

Cuestionario

Dimensiones

¢Como se relacionan Determinar larelacion | Existe relacion entre Estrategias de Tipo Poblacion
las estrategias de entre las estrategias de | las estrategias de ensefianza e Baésica 65 docentes de una
ensefianza y la ensefianza y la ensefianza y la e Estrategias Enfoque institucion educativa
evaluacion de evaluacion de evaluacion de preinstruccionales e Cuantitativo publica de Huamanga
aprendizajes del aprendizajes del aprendizajes del e Estrategias Alcance
idioma quechua en idioma quechua en idioma quechua en construccionales e Correlacional Muestreo
docentes en una docentes en una docentes en una e Estrategias Disefio No probabilistico —
institucion educativa institucion educativa institucion educativa postinstruccionales | ¢  No experimental Tipo censal
publica, Huamanga - publica Huamanga — publica, Huamanga — Técnica(s)
Ayacucho 2025? Ayacucho, 2025. Ayacucho, 2025. e Encuesta Muestra

Problemas Objetivos Especificos | Hip6tesis Especificas | Evaluacion de Instrumento(s) 65 docentes de una

institucion educativa
publica de Huamanga.
Ayacucho
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