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RESUMEN 

La investigación tiene como objetivo determinar cuál es la influencia de la coordinación 

visomotriz en la Preescritura de los niños de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de 

Huanca-Huanca, Angaraes 2024, la metodología de la investigación fue de enfoque 

cuantitativo de diseño pre experimental debido a que se manipulo la variable coordinación viso 

motriz siendo de nivel explicativos al ser de causa y efecto, teniendo como técnica la 

observación e instrumento la ficha de observación, conformada por  15 items las cuales han 

sido clasificadas por dimensiones de estudio, donde se ha considerado a 24 niños de 4 y 5 años 

de edad, obteniendo como resultados en la  pre escritura del pre test se tenían un 87.5% quienes 

aún no tenían un desarrollo de la pre escritura, mientras que el post test se ha logrado 

incrementas hasta un 87.5% quienes han alcanzado un nivel óptimo en  la pre escritura, en la 

dimensiones pre silábica se tenía  62.5%  quienes presentaban dificultad mientras que en el 

post test se ha logrado un 92%, que ya presentan un dominio óptimo de la dimensión pre 

silábica,  de forma similar en la dimensión silábica se ha logrado incrementar de 33% a 88% y 

finalmente en la dimensión alfabética se ha logrado incrementar de 29% a 83% los cuales 

indican el impacto positivo de la coordinación visomotora en la pre escritura de los estudiantes, 

llegando a la conclusión al determinar el nivel de significancia de 0.000 de acuerdo a Wilcoxon 

siendo menor a p<0.05 que existe una influencia significativa de la coordinación visomotriz en 

la preescritura de los niños de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

Sapaq simikuna: rikuy-kuyuriq kuskanchasqa, ñawpaqmanta qillqay, silaba, alfabeto 
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ABSTRACT 

The research aims to determine the influence of visomotor coordination on the pre-writing 

skills of children in the Initial Level at I.E. Nº 129, in the Huanca-Huanca district, Angaraes 

2024,the research methodology was quantitative with a pre-experimental design since the 

visomotor coordination variable was manipulated, being explanatory in nature due to its cause-

and-effect relationship, the technique used was observation, and the instrument was an 

observation sheet, consisting of 15 items categorized by study dimensions, the study involved 

24 children aged 4 and 5 years. The results showed that in the pretest, 87.5% of the children 

had not yet developed pre-writing skills, while in the posttest, 87.5% reached an optimal level 

of pre-writing, in the pre-syllabic dimension, 62.5% presented difficulties in the pretest, while 

92% achieved optimal mastery in the posttest, similarly, in the syllabic dimension, the 

percentage increased from 33% to 88%, and in the alphabetic dimension, it increased from 29% 

to 83%. These results indicate the positive impact of visomotor coordination on the pre-writing 

skills of the students. The conclusion, based on a significance level of 0.000 according to 

Wilcoxon, is that there is a significant influence of visomotor coordination on the pre-writing 

skills of children at the Initial Level in I.E. Nº 129, Huanca-Huanca district, Angaraes 2024, as 

the p-value is less than p<0.05. 

Keywords: visual-motor coordination, prewriting, syllabic, alphabetic 
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CHINTY 

Kay investigacionpa munayninqa, I.E. No 129, distrito Huanca-Huanca, Angaraes 2024manta, 

metodología de investigación nisqa enfoque cuantitativo nisqa karqan diseño preexperimental 

nisqawan imaraykuchus variable coordinación visual-motor nisqa manipulasqa karqan, nivel 

explicativo nisqa kasqanrayku causa y efecto nisqa kasqanrayku, técnica hina qhawayta, 

instrumento hina qhaway hojata hap’ispa, 15 ítems nisqamanta ruwasqa, chaykunan 

clasificasqa kanku dimensiones de estudio nisqaman hina, chaypin 24 wawakuna 4 watayoq, 5 

watayoq ima qhawarisqa kanku, Ñawpaq pruebapi ñawpaq qillqaypi ruwaykunata tariyqa 

87,5% manaraqmi ñawpaq qillqaypi wiñariyniyuqchu karqaku, chaymanta prueba qipapiqa 

87,5%kama yapakuynintam hayparqa, ñawpaq qillqaypi allin nivelman chayaqkuna. 

Dimensiones pre-sílabas nisqapiqa 62,5% sasachakuypi tarikurqanku, prueba post-prueba 

nisqapitaq 92% aypasqa kanku, paykunaqa dimensión presilábica nisqapi allin dominioyuqñam 

kanku Chaynallataqmi dimensión silábica nisqapipas. 33%manta 88%kama yapakuyta atirqa, 

tukupaypitaq dimensión alfabética nisqapiqa 29%manta 83%kama yapakuyta atikurqa, 

chaykunam qawachin yachapakuqkunapa ñawpaq qillqasqanpi coordinación visual-motorpa 

allin kayninta, chaymi tukupayman chayaspa determinaspa nivel de significación kaqmanta 

0,000 kaqmanta Wilcoxon kaqmanhina, aswan pisi p<0,05 kaqmanta chaymi kan huk 

significativa influencia kay coordinación visual-motor kaqmanta kay preescritura kaqmanta 

wawakunamanta kay Nivel Inicial kaqpi kay I.E. No129, Huanca-Huanca distritumanta, 

Angaraes 2024. 

Sapaq simikuna: rikuy-kuyuriq kuskanchasqa, ñawpaqmanta qillqay, silaba, alfabeto 
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INTRODUCCION  

La tesis fue desarrollada con la finalidad de encontrar la influencia de la coordinación 

visomotriz en la pre escritura de los niños de nivel inicial en la instrucción de nivel inicial 

Nº129, del distrito de Huanca Huanca, la cual fue desarrollada con niños de 4 y 5 años para 

ello se ha considerado diversos estudios como antecedentes a nivel nacional e internacional 

que  han contribuido al desarrollo del estudio enmarcado a los infantes en nivel inicial.  

La coordinación visomotriz desempeña un papel clave en el desarrollo de la preescritura 

en niños, diversos estudios internacionales, según Ramírez et al. (2020) en la Universidad de 

Guayaquil, demostraron que la coordinación visomotriz es esencial para que los niños logren 

una escritura legible, encontrando que la mayoría de los estudiantes presentó un desempeño 

promedio en esta habilidad, de forma similat Remache (2020) en Ecuador, determinó que el 

75% de los niños evaluados mostró una adecuada coordinación visomotriz, los estudios han 

favorecido al desarrollo de sus habilidades de preescritura. 

Estudios a nivel nacional han demostrado la estrecha relación entre la coordinación 

visomotriz y el desarrollo de la preescritura en niños, en tanto Aliaga (2022) en Lima encontró 

que, aunque existe una relación significativa entre ambas habilidades, tanto docentes como 

padres desconocen la importancia de la coordinación visomotriz en la preescritura, también 

para Arce (2023), comprobó una alta correlación entre la coordinación visomotriz y la 

grafomotricidad en niños de 5 años, destacando su impacto en el desarrollo de la preescritura, 

finalmente para Castillo y Vidalon (2023) corroboraron que una buena coordinación visomotriz 

facilita el control de los trazos al inicio de la escritura, evidenciando su importancia en el 

proceso de alfabetización. 

Para ello el estudio se ha estructurado en cinco capitulo, el cual considera de la siguiente 

manera, donde en el capítulo I, se realizado el problema de investigación donde se ha 

identificado problemas a internacional y nacional, también se ha considerado las interrogantes, 

el propósito y la hipótesis de estudio, en el capítulo II,  ha considerado los antecedentes de 

estudio, el marco teórico y las definiciones de términos básicos, en el capítulo III, se ha 

realizado la metodología de la investigación y el capítulo IV, se consideró los resultados de la 

investigación donde se analizó la fiabilidad del estudio y en función a ello se mostró los 

resultados cuantitativos de pre y post test, donde también se realizó la prueba de hipótesis, en 

el capítulo V, se ha considerado la conclusiones y recomendaciones del estudio el cual está 

acompañado con los anexos de la investigación acompañados con fotografías e evidencias del 

análisis estadístico en capturas de pantallas más las sesiones y fichas de observación.  
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA DE INVESTIGACION 

1.1. Planteamiento del Problema 

Para Coyago (2023), la coordinación visomotriz en niños son considerados por los 

movimientos controlados, considerando movimientos de ojo mano y dedos, con acciones de 

cortado, pintado, el rasgado entre otros, las cuales son considerados de importancia que 

requieren emplear diversas estrategias para su aplicación, las cuales al no empleado 

correctamente representan un reto para los profesionales en este ámbito.  

Jara (2024), de acuerdo al estudio realizado en ecuador se evidencia que la preescritura 

el 80% de los estudiantes se encuentran en nivel inicio, esto debido a muchos factores como la 

falta de estrategias y técnicas para mejorar la preescritura, destacando la coordinación 

visomotriz y la motricidad fina como una técnica eficaz, debido a que contribuye en la 

manipulación de los instrumentos para realizar trazos adecuados, también para Gil (2017), 

estima que el 6% de los niños sufren trastorno del desarrollo motor, de este porcentaje lo más 

preocupantes es que el 50% es por la falta de atención y la actividad en los niños en la etapa 

pre escolar. 

Según Reyes (2021), a nivel nacional en Chiclayo, la preescritura de los niños se 

encuentran en un 8% en nivel logrado, el 17% se en nivel proceso y el 75% de los estudiantes 

evaluados se encuentran en un nivel inicio, siendo de mayor porcentaje de los estudiantes en 

nivel inicio, lo cual representa una necesidad de ser investigado, en tanto una de la estrategias 

de importancia viene a ser la coordinación visomotriz, ya que aporta directamente en las 

habilidades básicas del desarrollo de los dedos y manipulación de objetos. 

Arias et al., (2020), en la región de Huancavelica destaca una estadística muy 

preocupante en los niños de 4 y 5 años de edad, los resultados estudiados en la preescritura de 

la dimensión pre silábico, en nivel inicio se encuentra un 55%, en nivel proceso 45% y en nivel 

logrado no se tiene ningún estudiantes, en la dimensión silábico los resultados se evidencia el  

77.5% en un nivel inicio, el 22.5% en proceso y un 0% en nivel logrado, estos resultados 

muestran que los niños en nivel inicial en la preescritura se encuentran en nivel inicio, lo cual 

ase que la investigación sea necesario, donde se requiera emplear alguna estrategia como es la 

visomotriz. 

Moreno y Medina (2023), determinan que, a causa de la mala coordinación visomotora, 

los infantes atraviesan problemas de aprendizaje, baja autoestima, lesiones repetidas y la poca 

participación en actividades físicas en el desarrollo neurológico adecuado. Por otro lado, 

también existe la poca integración sensorial y repetición de actividades motoras; el buen 
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funcionamiento del sistema visual y motor, los factores genéticos afectan en la precisión y 

control de movimientos corporales. 

Según Shunta y Chasi (2023), alguna de las consecuencias al no dar importancia ante 

estas problemáticas es que existe retraso motor en los niños, las dificultades en relacionarse 

con su entorno social, presenta problemas en la escritura, esto debido a la falta del desarrollo 

de la psicomotricidad fina, también la baja autoestima y malas formaciones en los niños, siendo 

necesario seguir investigando para dar soluciones óptimas en los niños y niñas, mejorando su 

desarrollo de la preescritura en los niños y niñas. 

En la institución educativa de nivel inicial de Huanca-Huanca, se ha observado que un 

número significativo de niños presenta dificultades en la preescritura, etapa crucial para el 

desarrollo de habilidades de escritura posteriores, en tanto la coordinación visomotriz, que 

integra las capacidades visuales y motoras, es fundamental para la adquisición de destrezas en 

preescritura, en tanto se percibe que muchos niños no alcanzan los niveles esperados de esta 

habilidad, afectando su capacidad para trazar líneas, formas y, eventualmente, letras. 

Ante esta situación se tiene una necesidad de investigar cómo la coordinación 

visomotriz contribuye en la preescritura y qué factores pueden estar contribuyendo a estas 

dificultades, con el objetivo de diseñar estrategias educativas que mejoren estos aspectos desde 

una edad temprana. 

1.2. Formulación del Problema 

1.2.1.  Problema General 

¿De qué manera la coordinación visomotriz influye en la Preescritura de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024?. 

1.2.2. Problemas Específicos 

¿De qué manera la coordinación visomotriz influye en la etapa pre silábico de los niños 

de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024?. 

¿De qué manera la coordinación visomotriz influye en la etapa silábico de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024?. 

¿De qué manera la coordinación visomotriz influye en la etapa alfabético de los niños 

de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024?. 
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1.3. Objetivos de la Investigación 

1.3.1. Objetivo General 

Determinar de qué manera la coordinación visomotriz influye en la Preescritura de los 

niños de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024. 

1.3.2. Objetivo Especifico 

Determinar de qué manera la coordinación visomotriz influye en la etapa pre silábico 

de los niños de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024. 

Determinar de qué manera la coordinación visomotriz influye en la etapa silábico de 

los niños de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024. 

Determinar de qué manera la coordinación visomotriz influye en la etapa alfabético de 

los niños de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024. 

1.4. Hipótesis de la Investigación  

1.4.1.  Hipótesis General  

La coordinación visomotriz influye significativamente en la Preescritura de los niños 

de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024. 

1.4.2. Hipótesis Especifico 

La coordinación visomotriz influye positivamente en la etapa pre silábico de los niños 

de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024. 

La coordinación visomotriz influye positivamente en la etapa silábico de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024. 

La coordinación visomotriz influye positivamente en la etapa alfabético de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, Angaraes 2024. 

1.5. Justificación de la Investigación 

1.5.1.  Justificación Teórica 

La coordinación visomotriz integra la percepción visual y control motor fino, es 

esencial para el desarrollo de habilidades preescriturales en niños, por lo tanto la investigación 

aportara una teoría solida que permita tener los conocimientos suficientes en los niños a 

controlar y dirigir sus movimientos precisos, fundamentales para la escritura, al desarrollar el 

aspecto teórico esencial de la coordinación visomotriz esta se vincula directamente con la 

mejora en la preescritura, facilitando una transición más efectiva hacia la escritura formal y 

promoviendo el éxito académico temprano. 

1.5.2. Justificación Práctica  

La presente investigación aportara en la práctica como técnicas en actividades que 

engloba los dibujo, trazado de líneas y una escritura correcta que faciliten su entendimiento 
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desde la temprana edad, con estas actividades se fortalecerá la conexión entre la vista y el 

control motor fino, esenciales para la preescritura, al obtener mejoras en estas habilidades los 

niños adquieren mayor precisión y control al escribir, facilitando un aprendizaje más efectivo 

y una transición fluida hacia la escritura formal durante la formación académica. 

1.5.3. Justificación Metodológica 

Esta investigación se basa en implementar actividades prácticas que desarrollen la 

coordinación visomotriz, utilizando métodos y técnicas como el dibujo, el trazado de patrones 

y juegos de construcción, los cuales fortalecerán las habilidades motoras finas y la percepción 

visual, los cuales serán evaluadas el antes y después mediante observaciones y registros de 

progreso, asegurando una mejora tangible en las habilidades de pre silábica, silábica y 

alfabético, lo que facilitará una transición exitosa a la escritura formal en los infantes a una 

edad temprana. 

1.6. Delimitación de la investigación 

1.6.1. Delimitación espacial 

La investigación estará delimitada dentro del distrito de Huanca Huanca, de la provincia 

de Angaraes y región de Huancavelica, una región de la cierra peruana y una población con 

recursos económico bajos estará delimitada por la siguiente institución. 

Institución educativa: Nº129 

Nivel              : Inicial  

Distrito            : Huanca Huanca 

Provincia          : Angaraes  

Region            : Huancavelica  

Ubigeo            : 090307 

1.6.2. Delimitación temporal 

La investigación estará delimitada temporalmente durante el año 2024, tiempo 

considerado hasta la ejecución de la presente investigación. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de la Investigación 

2.1.1. Antecedentes Internacionales. 

Ramírez et al. (2020) elaboraron su investigación titulada "Las habilidades de 

coordinación visomotriz para el aprendizaje de la escritura", con la finalidad de determinar el 

grado de desarrollo de la coordinación visomotriz de los niños de tercero de educación básica. 

Estudio de enfoque cualitativo, con un diseño de campo y descriptivo. La muestra seleccionada 

fue de 64 niños y 12 niñas. Se aplicó la observación directa, entrevistas y la aplicación del test 

psicométrico a 76 estudiantes de tercer grado en una unidad educativa del norte de Guayaquil. 

De acuerdo con los resultados, indican que reflejan un predominio en el desempeño promedio, 

seguido de un desempeño bajo y muy bajo. Concluyendo, podemos decir que la coordinación 

visomotriz implica actividades de movimientos controlados, utilizando los procesos óculo 

manual en forma simultánea, siendo fundamentales para que los niños alcancen una escritura 

legible y satisfactoria. 

Remache (2020) realizo un estudio titulado: “La Coordinación Viso Motriz en el 

desarrollo de la Preescritura” en la ciudad de Cuenca del país de Ecuador. Cuyo objetivo fue 

determinar la importancia de la coordinación viso motriz en el desarrollo de la preescritura en 

niños de 4 a 5 años. La metodología del estudio es de tipo cuali-cuantitativo con un enfoque 

descriptivo, la muestra que se emplearon fue a 21 niños. En el instrumento que se uso fue la 

ficha de observación, imágenes, observaciones e historia de vida. Los resultados indican que 

la aplicación de la ficha y la encuesta, que el 75% de los niños presentan una correcta 

coordinación viso motriz que le ayuda en el desarrollo de la preescritura y en las habilidades 

motrices. Concluyendo que se constató la importancia de la estimulación viso motriz para el 

desarrollo de la preescritura, por lo que se hace la entrega de una guía de actividades de trazos, 

secuencias, cortado, punzado, rasgado, entre otras, que ayudará a las docentes, del centro 

educativo, a desarrollar la coordinación óculo manual. 

Muentes y Barzaga (2022), revista denominada “Incidencia de la motricidad fina en la 

pre-escritura de los niños y niñas de Educación Inicial II”, el objetivo del estudio se realizó 

con la finalidad de analizar los fundamentos teóricos y metodológicos sobre la motricidad fina 

en niños en etapa infantil, destacando su relación con la preescritura se consideró una 

metodología cualitativa basada en métodos hermenéutico, comparativo, biográfico y análisis 

de contenido, el resultado evidencio limitaciones en las metodologías tradicionales, 

proponiendo una metodología perfeccionada que fortalece el control preciso de manos y dedos 
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en coordinación con el pensamiento y visión, llegando a concluir con una base sólida para el 

desarrollo de la escritura, esencial en la formación infantil. 

Martínez (2024), revista denominada, “La motricidad fina en la preescritura de los 

niños del nivel inicial 2”, El estudio tuvo como propósito analizar la influencia de la motricidad 

fina en la preescritura de los niños de nivel inicial, el cual tuvo un enfoque mixto y diseño no 

experimental, para ello se ha considerado a 20 niños y 1 docente como muestra de estudio, se 

empleó una ficha de observación con 10 indicadores, los resultados demostraron que las 

actividades lúdicas fortalecen la motricidad fina, especialmente el manejo de la pinza digital, 

facilitando el desarrollo de habilidades básicas esenciales para el inicio de la preescritura en 

los niños. 

López et al., (2020), revista denominada, “Habilidades de coordinación visomotriz y 

percepción visual en niños”, La investigación analizó los cambios en la coordinación 

visomotriz y percepción visual en 38 niños y niñas de dos instituciones educativas tras el uso 

de herramientas tecnológicas, con un enfoque cuantitativo, se compararon dos grupos: uno 

trabajó con la herramienta grafomanía (grupo experimental) y otro con figuras y formas (grupo 

control), los resultados mostraron mejoras en ambos grupos, siendo estadísticamente 

significativos en el grupo experimental, lo que evidencia que el uso de tecnología como 

grafomanía potencia el desarrollo de estas habilidades en el ámbito educativo. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales  

Aliaga, (2022), realizo su estudio en Lima: “Coordinación Visomotriz y Preescritura 

en Niños de 5 y 6 Años del Nivel Inicial de Apata”. Su objetivo fue buscar la relación que existe 

en la coordinación visomotriz y la preescritura en niños de 5 y 6 años. Estudio de de tipo 

correlacional y simple. La muestra fue un solo grupo conformada por 33 niños de 5 y 6 Años. 

Los instrumentos empleados fueron la observación y la encuesta.  Se llegó a la conclusión de 

que existe una relación estadísticamente significativa entre la coordinación visomotriz y la 

preescritura. Así también, de que las docentes en su gran mayoría, casi nunca y regularmente 

realizan actividades de coordinación visomotriz y preescritura. Por otro lado, los padres de 

familia en un mayor porcentaje desconocen sobre actividades de coordinación visomotriz y 

preescritura. 

Arce (2023) realizo su estudio en Lima: “Coordinación visomotriz y la grafomotricidad 

en la preescritura en niños de cinco años de la Institución Educativa Independencia, Lima 

2019”. Cuyo objetivo fue: Determinar qué relación existe entre la coordinación visomotriz y 

la grafomotricidad de la preescritura en niños de 5 años en la Institución Educativa 



  23 

 

Independencia, 2019. La investigación fue descriptiva correlacional, diseño no experimental, 

la población estuvo conformada por 50 infantes de 5 años, dicha investigación ha utilizado 

como instrumento la ficha de observación de elaboración propia, la validez del instrumento se 

realizó por medio de juicio de expertos con un resultado aplicativo y de confiabilidad se 

determinó mediante el alfa de Cronbach, se obtuvo como resultado con una fiabilidad alta. Se 

alcanzó como resultado un nivel de significancia (P)= 0,00 (p<0,05), con un coeficiente 

correlacional de (r)= 0,97 lo cual se acepta la hipótesis de investigación y se rechaza la hipótesis 

nula, por lo tanto, se manifestó que existe relación entre la coordinación visomotriz y la 

grafomotricidad en niños de 5 años, finalmente cabe señalar que el coeficiente de relación es 

de una magnitud positiva muy alta. 

Castillo y Vidalon (2023) realizo su estudio en Lima: “Preescritura y coordinación 

visomotora en niños de 5 años de la institución educativa privada en la Perla - Callao 2023”. 

Cuyo objetivo fue: La investigación tuvo como objetivo determinar la relación de la 

preescritura con la coordinación visomotora en los niños de 5 años de la institución educativa 

privada en el departamento de Lima, provincia Callao, distrito la Perla, 2023. Se utilizó una 

metodología cuantitativa, correlacional, no experimental, de nivel explicativo. Con una 

muestra de 80 niños de 5 años. Se realizó una encuesta como instrumento. Se demostró que es 

de origen no paramétrico y a la vez no tienen una distribución normal. En los resultados 

evidenciaron que, si existe una relación entre preescritura y coordinación visomotora, ya que 

el valor de significancia es de p=<.001 menor que <0,05, por ende, el valor de Rho Spearman 

=.712* señala una correlación positiva buena. Se concluye que si existe una relación 

significativa entre preescritura y coordinación visomotora en los niños de 5 años de la I.E.P., 

La Perla, 2023, significa que la coordinación visomotora es muy importante ya que va a 

permitir al niño coordinar sus movimientos ojo-mano a la vez una adecuada visualización para 

el control de los trazos con los que se inicia la preescritura. 

Choquehuanca (2022), investigación denominada, “El desarrollo visomotor en la pre-

escritura en los niños y niñas de 3 años del nivel Inicial”, El objetivo del estudio ha sido 

describir la coordinación visomotriz en niños de 3 años mediante la aplicación de actividades, 

ejercicios y juegos que generaran interés y motivación en los niños, con el fin de desarrollar la 

pre-escritura y la coordinación óculo-manual, para ello se aplicaron las diversas actividades 

lúdicas, como MiniChef, Kit Basketbol, y Tendedero de Ropa, las cuales, junto con materiales 

didácticos, las cuales han resultado se efectivas, ya que los niños mostraron mejoras notables 

en su coordinación visomotriz y replicaron las actividades en casa, a partir de los resultados 

obtenidos, se recomienda a las maestras planificar actividades de acuerdo con la realidad del 
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aula, innovar con nuevas metodologías y fomentar la participación activa de los padres, ya que 

el trabajo educativo involucra no solo a los docentes y niños, sino también al entorno familiar. 

Coyago (2023), tiene como título “La coordinación visomotriz en el desarrollo de la 

pre escritura en niños de 3 años”, el objetivo del estudio ha sido mejorar la pre escritura a 

través de la coordinación viso motriz de los infantes de tres años, cuya metodología de estudio 

ha sido de enfoque cuantitativo, de nivel descriptico, considerando como población a todos  los 

niños de 5 años, con una muestra de 33 niños, la técnica empleada fue la observación y el 

instrumento la ficha de observación, los resultados han mostrado que el desarrollo de la 

psicomotricidad mejora notablemente, de acuerdo a la encuesta empleada a los docentes mejora 

notablemente las estrategias de coordinación óculo manual, las cuales deben ser diseñadas en 

función a las necesidades de los estudiantes con fines de mejorar la pre escritura.  

2.2. Marco Teórico 

2.2.1. Bases Teóricas de la Variable Coordinación Visomotriz 

Según Andrés (2020), la coordinación es determinada como la capacidad de realizar 

movimientos de manera organizada y dirigida y en el caso específico de la coordinación 

visomotora, el cual requiere la capacidad de sincronizar la visión con los movimientos 

corporales, ya sean manuales o físicos, siendo necesario los estímulos visuales, cuando algunos 

movimientos corporales se coordinan con la información recibida por los ojos y básicamente, 

donde se debe realizar la coordinación entre la percepción visual y la ejecución física para que 

los movimientos puedan ser precisos y controlados en función de lo que se ve, siendo la 

capacidad de sincronizar armoniosamente la visión con los movimientos corporales y con la 

capacidad de interpretar eficazmente la información visual y realizar movimientos precisos y 

controlados basados en esa información siendo una habilidad física, sino un proceso complejo 

que integra los sistemas visuales, motor y cognitivo, que a lo largo de la infancia, esta habilidad 

se desarrolla mediante la práctica y la experiencia en una variedad de actividades que fomentan 

la coordinación ojo-mano, como juegos de seguimiento ocular, ejercicios de motricidad fina y 

actividades de imitación que  mejorar la coordinación visomotora no sólo beneficia a tareas 

específicas, como la escritura, sino que también puede mejorar el desarrollo general del niño 

al fortalecer la conexión entre la percepción y la acción. 

Asimismo, López et al. (2020) la coordinación visomotora es conocida de la misma 

forma como las habilidades motoras y perceptivas, integrando la visión con los movimientos 

corporales y su importancia radica en su uso en actividades cotidianas como leer, escribir, 

dibujar y tareas manuales, por lo cual la coordinación visomotora eficaz permite movimientos 
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oculares y corporales precisos que facilitan la interacción con el entorno y mejoran el 

rendimiento en una variedad de ámbitos, incluidos el académico, el laboral y el deportivo.  

De igual forma, Marlon (2022) la coordinación visomotriz es un conjunto de 

habilidades que organiza y regula estrictamente todos los subprocesos de la conducta motora 

para lograr un objetivo motor predeterminado. Esta organización debe centrarse en la 

adaptación entre cada fuerza (interna y externa) realizada, teniendo en cuenta todos los grados 

de independencia. de artefactos en movimiento y cambios en las relaciones existentes.  

2.2.1.1. Beneficios de desarrollar la coordinación visomotriz. De acuerdo con 

Murillo y Balón (2024) el proceso de desarrollo infantil implica una progresión gradual hacia 

niveles de habilidades más complejos a medida que el niño crece y durante este proceso, el 

desarrollo sensoriomotor juega un papel fundamental, influyendo en hitos importantes como el 

inicio del habla, la manipulación de objetos y el logro del movimiento independiente y factores 

como las características anatómicas y funcionales del cuerpo, el continuo crecimiento físico y 

psicológico y la capacidad del individuo para adaptarse al medio son los principales factores 

que inciden en el equilibrio del desarrollo en cada etapa y para cada niño, por lo tanto estos 

aspectos forman la base del progreso de los niños, permitiéndoles aprender nuevas habilidades 

y logros a lo largo de su desarrollo. 

Asimismo, Ortiz (2018) aclarando la importancia del desarrollo del sistema visual, ya 

que las actividades diarias dependen en gran medida de este sistema, la vista se ha convertido 

en uno de los sentidos más relevantes, ya que la mayoría de las acciones que realizan las 

personas dependen de la información transmitida a través de este sentido y estas coordinaciones 

se van consiguiendo paulatinamente mediante el  desarrollo, mejora y popularización de 

diferentes métodos de estimulación del centro motor-sensorial. 

2.2.1.2. Importancia de la Coordinación Psicomotriz. Para Guadalupe (2015), las 

habilidades psicomotrices son importantes porque contribuyen al desarrollo integral de niños 

y niñas, pues a través del entrenamiento físico aceleran funciones importantes y mejoran el 

estado de ánimo y promueve la salud, promueve una mejor nutrición celular y eliminación de 

productos de desecho estimulando la circulación y la respiración, así también fortalece huesos 

y músculos, lo cual promueve la salud mental, desarrollar y controlar la motricidad permite 

que los niños y niñas se sientan capaces de dar placer o emociones fuertes y la confianza 

promueve la autoestima y la autoestima, lo cual los niños y niñas a realizar sus actividades de 

forma independiente. Apoya a la socialización y al desarrollo de habilidades necesarias para 

compartir juegos con otros niños y niñas. 
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Según Rosa et al. (2020), la coordinación motriz guía a una mayor autoeficacia y 

confianza en uno mismo a través de experiencias que aumentan la confianza de los estudiantes 

en sus capacidades físicas, aportando positivamente en su autoestima y bienestar emocional en 

las actividades cotidianas y ejercicios diarios compartidos con compañeros que también les 

ayuda a desarrollar habilidades para la resolución de problemas, ya que el desarrollo motor y 

los niveles cognitivos mejoran mediante el ejercicio físico. 

García et al. (2021) cuando los niños participan en actividades que les permiten realizar 

su potencial de desarrollo, tanto los docentes como los sujetos pueden llevar a cabo 

sistemáticamente las actividades planificadas y realizadas en los procedimientos escolares y en 

este futuro, las oportunidades de motivación deben permanecer constantes en cada actividad 

realizada, de modo que los niños, a pesar de su corta edad, sean priorizados dada la importancia 

de las actividades motrices en su aprendizaje y experiencia escolar. 

2.2.1.3. Etapas de Desarrollo de la Coordinación Psicomotriz. Para Sanipatin (2024) 

la inteligencia se forma a partir de las actividades motrices de los niños. Por otro lado tambien 

destacó la necesidad de desarrollar la psicomotricidad en los primeros años de vida y el 

desarrollo psicomotriz de Piaget se divide en cuatro fases: 

2.2.1.3.1. La Etapa Sensorio-motriz. Para Baque (2023) en la etapa sensoriomotora, el 

niño adquiere conocimientos a través de sus acciones en el entorno y en su cuerpo, lo cual el 

aprendizaje es una actividad basada en actividades cognitivas y la percepción a través de los 

sentidos y durante este proceso, los bebés exploran su entorno, adquieren conocimientos y 

desarrollan sus habilidades psicomotoras a través de la interacción con la estimulación 

sensorial. 

2.2.1.3.2. La Etapa Preoperacional. Para Delgado y Garcia (2022) dura de 2 a 7 años 

y se caracteriza por el pensamiento intuitivo y el pensamiento egocéntrico de los niños y 

durante este tiempo, desarrollan habilidades de pensamiento simbólico que les permiten utilizar 

símbolos y representaciones mentales para comunicarse y describir objetos o situaciones, por 

lo tanto, también tienen un considerable egocentrismo, lo que significa que les resulta difícil 

considerar las perspectivas de otras personas y además, el animismo se produce cuando los 

niños tienden a atribuir cualidades y sentimientos humanos a objetos inanimado y esta etapa es 

esencial para el desarrollo cognitivo porque sienta las bases para un pensamiento más complejo 

en el futuro. 

2.2.1.3.3. Etapa Operacional Concreta. Para Castilla (2014) a los 12 años, los niños 

entran en la etapa operativa formal y comienzan a razonar lógicamente sobre conceptos 

abstractos sin experimentarlos directamente y durante este tiempo, son capaces de pensar de 
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forma racional e inductiva, considerando proposiciones hipotética y con la ayuda de la 

reflexión lógica, abordan los problemas de forma abstracta y aunque no todos los adultos llegan 

a esta etapa, es típico que los investigadores procesen grandes cantidades de datos y los 

interpreten con claridad. Einstein destaco la teoría de Piaget, su simplicidad y sugirió que sólo 

un genio podría haberla ideado. 

2.2.1.3.4. Etapa Operacional Formal. Para Molina (2020) alrededor de los 12 años y 

continúa hasta la edad adulta, caracterizándose por la capacidad de los niños ahora casi 

adolescentes, para captar ideas más abstractas y aplicar un razonamiento más lógico y en esta 

etapa, son capaces de reflexionar sobre conceptos teóricos de forma más profunda y abstracta. 

2.2.1.4. Dimensiones. Las dimensiones consideradas para la investigación son los 

siguientes basado en el estudio de (Acosta, 2021). 

2.2.1.4.1. Coordinación visomotora. Para Encalada y Salazar (2015) las actividades 

básicas en los ojos son lanzar y atrapar, lo cual, en el campo de la motivación y estimulación 

tiene gran importancia la coordinación visomotora, la cual contribuye al desarrollo del 

organismo y al dominio en el futuro, teniendo en cuenta la capacidad de los movimientos 

macromotores, los movimientos motores gruesos en general hasta configuraciones más finas, 

enhebrar con precisión la aguja, así como las habilidades de escritura en constante mejora. 

2.2.1.4.2. Percepción figura fondo. De acuerdo con Bravo (2004) la habilidad de 

análisis visual de figuras y contexto es una habilidad que permite al niño priorizar información 

y seleccionar información que sea relevante para él en un momento dado y tiene propiedades 

importantes para que los humanos detecten, distingan, diferencien e identifiquen estímulos 

visuales en el entorno. 

2.2.1.4.3. Constancia de forma. Para Fajardo et al. (2019) la constancia de forma es la 

habilidad perceptual que permite a una persona identificar figuras simples, como letras o 

símbolos, independientemente de sus variaciones en tamaño, forma, sombreado y posición en 

el espacio, facilitando el reconocimiento y la comprensión de objetos familiares en diferentes 

contextos visuales. 

2.2.1.4.4. Posición en el espacio. Según Castro (2004) los primeros años de vida del 

niños en la escuela, se caracterizan por una considerable actividad física, una interacción 

constante con el entorno, una exploración constante de las instituciones infantiles y de su 

pensamiento simbólico y concreto para guiar la búsqueda de explicaciones, los profesores en 

los primeros años están Responsable de elegir y diseñar rutas y actividades escolares, lo que 

promueve el desarrollo de los conocimientos geométricos y las habilidades expresivas de los 

niños. 
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2.2.1.5. Teoría. La coordinación visomotriz aporta al desarrollo infantil, ya que permite 

la integrar la percepción visual con los movimientos motrices, empleando la vista para guiar 

los movimientos del cuerpo, específicamente con las manos, lo que resulta primordial en las 

actividades de escribir, dibujar, recortar o manipular objetos, las cual se encuentra apoyada 

principalmente de Bruner y Piaget, apoyada también de Fernández y lora, las cuales son 

descritas a continuación. 

Por su parte Piaget (1952) señala que los primeros años de vida son cruciales para el 

desarrollo del conocimiento, destacando la etapa sensorio-motriz como el inicio del 

pensamiento inteligente. En sus palabras, “es el punto de partida del progreso del conocimiento, 

siendo los dos primeros años de mayor acceso al conocimiento de su entorno a través de la 

actividad motriz, inteligencia sensorio motriz” (p. 17). En esta etapa, el niño construye su 

conocimiento mediante la acción directa sobre el medio, utilizando sus sentidos y movimientos, 

lo cual establece las bases para una coordinación visomotriz más refinada en etapas posteriores. 

Según Bruner (1990), el desarrollo de esta capacidad no ocurre de manera aislada, sino 

que está profundamente influenciado por los estímulos del entorno y como los aspectos 

culturales, tales como los padres, maestros y compañeros. El autor afirma que “su desarrollo 

está determinado por diferentes estímulos y agentes culturales como padres, maestros, amigos; 

es decir que el niño está en contacto con una serie de experiencias que le permiten poseer 

conocimientos previos” (p. 93). En este sentido, la coordinación visomotriz se ve enriquecida 

por las interacciones sociales y las experiencias significativas que vive el niño desde sus 

primeros años. 

Desde una perspectiva más específica, Fernández (1998) define la coordinación 

visomotriz como “la ejecución de movimientos ajustados por el control de la vista”, y distingue 

la coordinación óculo-manual como “la capacidad que tiene la persona para utilizar 

simultáneamente las manos” (p. 339). Esta capacidad es clave en la realización de tareas 

cotidianas y escolares, donde el control visual guía y corrige la acción manual, favoreciendo 

así una mayor precisión. 

Finalmente, Lora (1989) aporta una visión complementaria al considerar que la 

coordinación visomotriz destaca la integración de los movimientos corporales mediante la 

vista, lo que representa un grado de complejidad, ya que “dos segmentos corporales con la vista 

enlazan campos muy alejados uno del otro y por ello su mayor complejidad” (p. 130). Esto 

significa que el niño debe ser capaz de coordinar, por ejemplo, el movimiento de sus manos 

con lo que sus ojos perciben, aun cuando las tareas requieran operar en espacios diferentes o 

con múltiples estímulos a la vez. 
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2.2.2. Bases Teóricas de la Variable Preescritura.  

2.2.2.1. Definición de la Preescritura. Según Aliaga (2022), la preescritura es una 

preparación previa a la escritura que requiere que los niños desarrollen habilidades finas, 

gruesas y sensoriomotoras a través del ritmo, la lateralización y la conciencia corporal.  

Asimismo, Sarabia (2008) nos dice que, “La preescritura se entiende como unas 

actividades (trazos) que el niño y la niña deben realizar y mecanizar antes de ponerse en 

contacto con la escritura propiamente dicha (letras, sílabas, palabras…)”. (p. 1) 

De la misma forma, Moreira y Vega (2023), la preescritura implica una serie de 

actividades preparatorias importantes antes de aprender a escribir   que estas actividades 

incluyen ejercicios de manipulación como cortar, pegar, colorear, trabajar con plastilina, etc., 

así como el aprendizaje del esquema de escritura común, lo cual el proceso de prescripción 

adecuado significa que el niño adquiere una variedad de habilidades y experiencias que 

contribuyen al desarrollo general y estas actividades no sólo preparan a los niños para tareas 

de escritura mecánica, sino que también promueven el desarrollo de la motricidad fina, la 

coordinación ojo-mano, la percepción visual y la concentración, además, la preescritura brinda 

a los niños la oportunidad de experimentar con diferentes formas de expresión y comunicación 

y, por lo tanto, sienta las bases para una instrucción de escritura significativa en el futuro, lo 

cual, es importante que los educadores y los padres comprendan la importancia de estas 

actividades previas a la escritura, ya que una base sólida en la escritura puede tener un impacto 

positivo en el desarrollo posterior de habilidades de escritura más avanzadas del niño. 

De la misma forma, Navarro y Infanzon (2021), la preescritura se realiza 

principalmente entre niñas y niños de cierta edad, en jardines, escuelas primarias, guarderías, 

etc. Habitualmente, en estos lugares los niños desarrollan ciertas habilidades, como el grafiti, 

el trazo, la delicadeza y el desarrollo, lo cual, las habilidades motoras con las que los niños 

ingresan a la escuela para aprender a escribir, estas actividades que preceden a la escritura se 

denominan actividades previas a la escritura.  

2.2.2.2. Importancia de la Preescritura. Según Muentes y Barzaga (2022), la escritura 

es crucial para las futuras habilidades de escritura de los niños y sin embargo, es muy 

importante que esta preparación se inicie a una edad temprana, lo cual, si no se presta suficiente 

atención a este proceso, se corre el riesgo de un desarrollo deficiente de la escritura, lo que 

aumenta la posibilidad de que el niño tenga dificultades en la escritura en el futuro. 

Asimismo Saltos  (2022), la prescripción está destinada a niños en la etapa inicial de 

educación, lo cual los docentes utilizan diferentes estrategias en cada unidad educativa y no 
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cabe duda que los niños desarrollarán habilidades lectoras y lectoras en la Educación Básica II. 

o planeando.  

2.2.2.3. Niveles de Construcción de la Escritura. Panduro y Morales (2018), El 

desarrollo de un niño o una niña en la escritura tiene varias etapas bien diferenciadas, 

comenzando con garabatos, líneas con un propósito claro sin una forma completa, que luego 

lleva a la imitación de símbolos que denotan la escritura como medio de comunicación dentro 

del lenguaje, generando ideas; los pasos que considera incluyen, 

Nivel 1. las parisílabas, representan las características que conforman la forma básica 

de escritura. 

Nivel 2. Sílabas, indican la diferencia entre palabras según el gráfico, haciendo 

diferentes combinaciones para que tengan sentido al intentar formar una letra.  

Nivel 3. Sílabas del alfabeto, los niños descubren que las sílabas se pueden dividir en 

sonidos básicos.  

Nivel 4. alfabético, que corresponde a la comprensión de los niños sobre la naturaleza 

del sistema de escritura y el esclarecimiento de la relación entre cada fonema y letra, lo cual 

esto incluye proporcionar información específica por escrito. 

2.2.2.4. Beneficios de la Preescritura. Según Moreira  (2023), es importante destacar 

que el desarrollo de la motricidad es un factor influyente en los niños durante la fase de 

prescripción y es de destacar el papel fundamental de la motricidad en el desarrollo escolar, ya 

que permite a los niños controlar su cuerpo, lo que se puede lograr a través de actividades 

divertidas y activas. 

Asimismo, Saltos y Chávez (2022), los ejercicios de escritura no sólo ayudan a 

desarrollar las habilidades cognitivas necesarias para comprender el lenguaje escrito, sino que 

también mejoran la capacidad de procesar funciones simbólicas, ya que los trazos individuales 

pueden representar diferentes conceptos y objetos, enriqueciendo así la capacidad de expresar 

y comprender la relación del individuo con el entorno.  

También, Jara (2024), el período previo a la escritura tiene muchos beneficios para el 

desarrollo general del niño como en el primer lugar, desarrollan la motricidad fina y la 

coordinación visomotora, consiguen dibujar formas y figuras con un lápiz, entrenan los 

músculos de las manos y los dedos necesarios para la escritura posterior. 

De igual forma, Jiménez (2017), que en este proceso, la escritura es el medio que tiene 

el niño para inventar mundos, estrategias, soluciones, historias: imaginar posibilidades y 

precisamente porque la mejora de las habilidades de escritura no puede separarse del apoyo a 

la lectura, los niños pueden desarrollar una amplia gama de habilidades de imaginación y en 
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ese sentido, los padres coincidieron en lo grato que es escuchar las historias escritas por sus 

hijos y verlas recreadas en los lienzos que ellos ayudaron a crear.  

2.2.2.5. Teoría de la Preescritura. Basada en la teoría constructivista de Piaget (1973), 

destaca la importancia en el aprendizaje basado en la aplicación directa, siendo una fase previa 

al aprendizaje formal de la escritura, la cual argumenta que los niños no aprenden a escribir de 

manera mecánica o pasiva, sino que desarrollan gradualmente sus habilidades de escritura a 

través de la interacción con el entorno donde se socializan.  

Como también resalta la importancia de la interacción activa de los niños con su entorno 

y de la exploración en el proceso de aprendizaje, siendo una etapa de preparación en la 

escritura, como también considerada como una etapa en la que los niños comienzan a construir 

sus propias representaciones gráficas del mundo, este proceso propone la asimilación de la 

información previa, la acomodación de nuevos conocimientos y la creación de esquemas cada 

vez más complejos sobre el lenguaje escrito. 

Aporta en la construcción activa del conocimiento: En la preescritura, los niños 

desarrollan sus propios esquemas mentales sobre el lenguaje y los símbolos, donde aporta en 

el aprendizaje cognitivo de las ideas que nos rodea de acuerdo a las convivencias diarias.  

Fomenta la exploración. Los niños exploran los materiales escolares como lápices, 

pinceles, hojas de papel y pizarras, permitiendo explorar y desarrollar las habilidades motoras 

finas, cruciales para la escritura, con la de la manipulación de estos objetos, los niños aprenden 

las bases físicas de la escritura antes de hacerlo de manera más formal. 

Desarrollo cognitivo y etapas. Los niños atraviesan diferentes etapas de desarrollo 

cognitivo, como la etapa sensorio motriz y la etapa preoperacional.  

Asimilación y acomodación en la escritura. Cuando los niños intentan escribir, 

primero asimilan lo que saben del entorno a través de sus experiencias previas, a medida que 

se enfrentan a nuevas experiencias como aprender el alfabeto o las reglas ortográficas. 

2.2.2.6. Dimensiones. Las dimensiones de la pre escritura en la educación de los niños 

y las niñas descrita por (Ferreiro y Teberosky, 1979). 

Pre-silábica. En esta etapa, el niño aún no comprende la relación entre los sonidos del 

lenguaje hablado y las letras. Su escritura se manifiesta mediante garabatos, trazos 

desordenados o incluso dibujos, que para él tienen significado, aunque para el lector adulto no 

sean legibles ni correspondan a palabras reales. 

El niño suele variar el tamaño y la forma de las letras o símbolos, creyendo que está 

escribiendo. Es una etapa de exploración, donde se desarrolla la conciencia de que la escritura 

es un sistema con reglas, aunque aún no las domina. 
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Importancia para la coordinación visomotriz: se inicia el control del trazo, fortaleciendo 

el vínculo ojo-mano en tareas gráficas. 

Etapa Silábica. El niño comienza a establecer una relación entre lo que dice y lo que 

escribe. Reconoce que las palabras están formadas por sílabas y representa cada sílaba con una 

letra, aunque esta no sea la correcta. Por ejemplo, puede escribir "CA" para decir "casa". 

• Hay una intención clara de representar sonidos, pero todavía hay omisiones 

importantes y una correspondencia imperfecta entre fonemas y grafías. 

• Importancia para la coordinación visomotriz: mejora el control de los trazos al 

intentar reproducir letras con intención fonética, consolidando la precisión manual. 

Etapa Alfabética. En esta fase, el niño ya comprende que cada sonido (fonema) se 

representa con una letra (grafema) y empieza a escribir de forma más estructurada. Utiliza letras 

para representar cada sonido dentro de la palabra, aunque aún puede presentar errores 

ortográficos y de segmentación. 

• Su escritura ya se puede leer y se acerca a la escritura convencional. Es capaz de 

construir frases y oraciones sencillas con coherencia. 

2.3. Definición de Términos 

Alfabético. Rugerio y Guevara (2015), los niños en la etapa temprana de alfabetización 

se les presentan las letras, se les enseña a reconocerlas, conectarlas con sonidos y comenzar a 

formar palabras individuales. En esta etapa, los niños también pueden comenzar a aprender la 

secuencia del alfabeto y cómo está organizado. 

Aprendizaje. Según Mamani et al., (2019), el aprendizaje es el proceso mediante el cual 

los individuos adquieren conocimientos, habilidades, actitudes o valores a través de la 

experiencia, el aprendizaje, la instrucción o la observación que implica cambios relativamente 

permanentes en el comportamiento, el pensamiento o la percepción que resultan de la 

interacción con el entorno y pueden tomar la forma de la capacidad de realizar nuevas tareas, 

resolver problemas o adaptarse a diferentes situaciones. 

Coordinación visomotora. López et al., (2020), es el rendimiento del movimiento 

mediante el control visual o lo que llamamos coordinación ojo-mano se refiere a la capacidad 

de una persona para utilizar las manos y la visión simultáneamente para realizar tareas motoras 

o movimientos eficientes. 

Coordinación. Merchan et al.,(2021), la coordinación es uno de los componentes 

cualitativos del movimiento y depende del grado de desarrollo del sistema nervioso central, las 
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características genéticas del control motor del niño, la respuesta a los estímulos y la experiencia 

innata y el aprendizaje motor.  

Educación Temprana. Ramírez et al., (2014), la educación temprana es fundamental 

para sentar las bases del éxito académico y promover el bienestar y el desarrollo saludable de 

los niños en el futuro. Se considera ampliamente como una inversión importante en el futuro 

de los individuos y de la sociedad en su conjunto. 

Egocentrismo. Delgado (2012), el egocentrismo es una etapa normal del desarrollo 

cognitivo en los niños pequeños y generalmente disminuye a medida que desarrollan 

habilidades sociales y cognitivas más avanzadas, como la teoría de la mente y la empatía.  

Escritura. Asto (2020), Escribir es la transferencia de ideas, la redacción de obras, la 

elaboración de notas y símbolos, el registro de material o la realización de cualquier otra 

actividad que implique la transferencia de palabras y símbolos a una superficie específica. 

Grafiti. Ezquerra (2018) es una forma de expresión artística que consiste en dibujar o 

escribir en superficies públicas como paredes, calles, trenes o edificios utilizando diversos 

materiales como aerosoles, pinturas, rotuladores o plantillas. 

 Integración sensorial. Para Coello (2021), es determinado como el proceso 

neurológico mediante el cual el cerebro organiza e interpreta la información recibida por los 

sentidos  como la vista, oído, tacto, etc, con la finalidad de generar una respuesta adecuada.  

Lateralidad. Para Duarte (2021), es determinado por la preferencia que tiene un niño 

a emplear un lado del cuerpo, ya sea la mano, el ojo, el pie o el oído, como ejemplo un niños 

puede ser diestro o surdo con una buena combinación de la coordinación visomotriz y un 

desarrollo psicomotor equilibrado.  

Motricidad Fina. Cabrera y Dupeyrón (2019), Esta habilidad motora permite realizar 

movimientos pequeños pero muy precisos. Se sitúa en la tercera unidad funcional del cerebro, 

donde se interpretan las emociones y los sentimientos (la unidad efectora por excelencia, la 

unidad de programación, regulación y validación de la actividad mental).  

Motricidad. Navarro y Infanzon (2021), la motricidad se define como la capacidad de 

crear movimiento, el cual es el resultado de las contracciones musculares y movimientos de 

diferentes partes del cuerpo, así como el mantenimiento del equilibrio y la postura. 

Sensoriomotoras. Pérez (2015), estas experiencias sensoriomotoras son vitales en los 

primeros años, ya que permiten a los niños explorar y experimentar activamente con su entorno, 

ayudándoles a desarrollar importantes habilidades cognitivas, sociales y emocionales y 

construyendo una base sólida para un mayor aprendizaje. 
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Visomotora. Soledad et al., (2014), los primeros niveles de habilidades visomotoras son 

esenciales para sentar las bases del éxito académico posterior, ya que estas habilidades son 

necesarias para tareas como escribir, leer y resolver problemas.  
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACION 

3.1. Identificación y conceptualización de las variables de la investigación 

3.1.1. Identificación de la Variable Independiente (X) 

Coordinación Visomotriz  

3.1.2. Conceptualización de la Variable Independiente (X) 

Para Reyes (2020), nos dice que: “La coordinación visomotora es la capacidad de 

coordinar la visión con los movimientos del cuerpo, el tipo de coordinación que se da en un 

movimiento manual o corporal, responde a un estímulo visual, es decir, la acción de alguna 

parte del cuerpo coordinada con los ojos.” (p.1). 

En esta coordinación implica la combinación de la vista con todas las partes del cuerpo, 

es decir, la vista con el ojo, la vista con los pies, la vista la cabeza, la vista con el tronco, es 

decir busca la coordinación con las extremidades del cuerpo, en tanto podemos decir la 

combinación entre la percepción visual y la sincronización adecuada de manos y dedos en los 

niños y las niñas (Reyes, 2020). 

3.1.3. Identificación de la Variable Dependiente (Y) 

Preescritura 

3.1.4. Conceptualización de la Variable Dependiente (Y) 

Según Nicuesa (2021),  define  como una etapa de preparación que vive el niño antes 

de adentrarse en la escritura de letras, sílabas y palabras con significado, durante esta fase los 

niños participan en dinámicas, juegos y actividades que incluyen la realización de trazos y 

líneas sobre el papel, estos ejercicios no solo fortalecen la motricidad fina, sino también les 

familiarizan con herramientas como el lápiz y el folio, preparándolos para futuros logros en el 

proceso de escritura en tanto a preescritura influye positivamente en la forma en que los niños 

afrontan metas posteriores1.
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3.2. Matriz de Operacionalización de Variables 

Tabla 1 

Matriz de operacionalización de las variables. 

Variable  Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones  Indicadores 

Ítems Escala de 

media  

Coordinación 

Visomotriz 

Según Reyes (2020), La 

coordinación visomotriz es la 

habilidad de los ojos y las 

manos para trabajar juntos de 

manera eficiente. Implica 

procesar información visual 

para guiar movimientos 

precisos, esencial en 

actividades como escribir, 

dibujar, jugar deportes o 

realizar tareas manuales 

complejas. 

La 

coordinación 

visomotriz en 

los niños 

incrementa la 

capacidad 

intelectual en 

los niños, la 

maduración 

perceptiva y la 

maduración 

motriz que 

contribuye en la 

parte visual y 

motora de los 

infantes. 

- Coordinación 

visomotora 

Trazar líneas con precisión. 

Manipula objetos pequeños. 

Cortar formas con tijeras. 

Colorear dentro de las líneas. 

Mueve las manos con precisión al realizar actividades. 

 

Escala de 

Likert ordinal 

Inicio: 1 

Proceso: 2 

Logro: 3 

- Percepción 

figura fondo 

Buscar figuras en un fondo complicado. 

Identifica diferencias entre formas similares. 

Encuentra un objeto escondido en una imagen. 

Sigue con la vista una figura destacada. 

Selecciona figuras correctas en patrones. 

 

 

 

 

18 talleres de 

aprendizaje - Constancia de 

forma 

Reconocer formas, aunque cambien de tamaño. 

Identificar formas geométricas básicas. 

Dibujar figuras similares a un modelo. 

Diferenciar figuras parecidas. 

Relacionar formas con objetos reales. 

- Posición en el 

espacio 

Saber si algo está arriba o abajo. 

Colocar piezas en su lugar en juegos como rompecabezas. 

Reconocer letras y números en la posición correcta. 

Poner cosas donde se le pide. 

Seguir indicaciones para mover o colocar cosas  

Preescritura 

Según Nicuesa (2021), La 

preescritura en niños es el 

conjunto de habilidades 

previas necesarias para 

aprender a escribir. 

Incluye el desarrollo de la 

motricidad fina, el 

reconocimiento de formas 

y letras, la coordinación 

visomotriz y el control del 

trazo, fundamentales para 

una escritura efectiva. 

La 

preescritura 

engloba tres 

etapas 

primordiales 

el presilábico, 

el silábico y el 

alfabético 

donde los 

niños y niñas 

van 

aprendiendo  

- Pre silábico Dibujo y Garabateo 

Imitación de Escritura 

Uso de Símbolos y Formas 

Uso de Espacio en el Papel 

Vocalizaciones Durante la Escritura 

 

 

Ítems del 1 al 5 

Medición en 

escala 

dicotómica 

Si: 1 

No: 2 

- Silábico  Combinación de Letras y Sílabas 

Consistencia en el uso de Letras 

Interés por la Lectura y Escritura: 

Corrección y Reescritura 

Uso de Palabras Conocidas: 

 

 

Ítems del 6 al 10 

- Alfabético  Representación Completa de Fonemas 

Uso de Vocales y Consonantes 

Segmentación de Palabras en Fonemas 

Corrección y Revisión 

Escritura de Oraciones Simples 

Interacción con Textos Escritos 

 

 

Ítems del 11 al 15 
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3.3. Clasificación de la Investigación 

3.3.1. Tipo de Investigación 

El tipo de investigación ha sido considerado Aplicado en concordancia con Carraco 

(2019), este tipo de investigación se caracteriza por tener propósitos inmediatos bien definidos, 

con la finalidad de actuar o transformar la realidad de un sector estudiado, en tanto en la 

investigación se intervendrá en las variables de estudio, en tanto en la coordinación viso motriz 

se realizara 20 sesiones con un grupo de control, en los niños de la institución educativa de 

nivel inicial en el distrito de Huanca Huanca, para ver cómo influye en la preescritura en los 

infantes del distrito mencionado. 

3.3.2. Nivel de Investigación 

El nivel de investigación fue explicativo, en concordancia con Sanchez y Reyes (2022), 

este tipo de investigación está compuesto por una variable independientes y otra dependiente 

es decir de causa y efecto, donde los investigación pretenden mejorar sobre la variable 

dependiente mediante estrategias estructurados que les permita recolectar, información realizar 

un tratamiento del antes y después de la realidad estudiada. 

3.3.3. Diseño de Investigación 

El diseño de la investigación será experimental de pre test y post tes, según Carraco 

(2019), en esta investigacion los investigadores manipulan las variables de estudios, con la 

finaliad de modificar la realidad esperando un  resultado positivo o negativos, en tanto el disño 

para la investigacion sera. 

GE O1 X O2 

Donde 

Ge: Grupo de estudio  

O1 : Observación Pre Test 

X  : Tratamiento por sesiones de aprendizaje 

O2 : Observación Post Test   

3.4. Población 

Según Supo (2023), la población es determinada como la totalidad del interés del 

investigador, con características similares y de importancia para los investigadores enmarcado 

por una población finita. 

La población está conformada 34 niños de nivel inicial de la institución educativa 

Nº129, de distrito de Huanca Huanca, 
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Tabla 2 

Población de estudio de la I.E.I. Nº129 

HUANCA- HUANCA 
EDAD 

Total 
3 AÑOS 4 AÑOS 5 AÑOS 

I.E.I. Nº129 10 14 10 34 

Fuente: Registro de matrícula de la I.E.I. Nº 129. 

3.5. Muestra y Muestreo 

3.5.1. Muestra 

La presente investigación se consideró en 24 niños de 4 y 5 años de la institución Nº129, 

del distrito de Huanca Huanca, en los estudiantes matriculados durante el año 2024 que esta 

conformados por los siguientes. 

3.5.2. Muestreo 

El muestreo para la investigación fue no probabilístico por conveniencia, ya que se tiene 

acceso a la información y la facilidad para aplicar los instrumentos de evaluación mediante 

sesiones de aprendizaje. 

3.6. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos 

3.6.1. Técnicas 

La técnica empleada para la investigación fue la observación, esta técnica es empleada 

se base a una ficha o guía de observación de forma objetiva, tal y como se estén suscitando las 

situaciones en la realdad problemática de los centros educativos.   

3.6.2. Instrumentos  

Para la investigación se empleó como instrumento la ficha de observación. 

La ficha de observación: la investigación en la variable dependiente de la preescritura 

estará conformada por la ficha de observación, conformado por ítems realizada por 

dimensiones de la investigación. 

3.7. Proceso y Análisis de Datos 

Para el proceso de análisis de los datos, la investigación se basó en la recolección de 

información que fue validada por el alfa de Cronbach, con la obtención de una buena 

confiabilidad de los datos, se presentaron utilizando el diagrama de barras y la distribución de 

frecuencias en porcentajes y frecuencias, para mostrar los resultados del pre test y post test, se 

realizó un comparativo de los datos en frecuencias y barras. Para la prueba de hipótesis, se 

realizó la normalidad de los datos para optar por el modelo estadístico y, de acuerdo a ello, se 

elaboró el informe final de la investigación. 
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3.8. Aspectos Éticos. 

Para los  aspectos éticos del trabajo se presentará un informe basado en evidencias y el 

permiso de la institución educativa de nivel inicial para la aplicación de las fichas de 

evaluación.  

Transparencia y honestidad: Se presentó un informe basado en evidencias claras y 

objetivas, garantizando la integridad de los datos obtenidos.   

Permiso institucional: Se solicitó y obtuvo el permiso formal de la institución 

educativa de nivel inicial para llevar a cabo la investigación.   

Consentimiento informado: Se respetaron los derechos de los niños y del entorno 

educativo, asegurando que los procedimientos se realizaron con el conocimiento y aprobación 

de las partes involucradas.   

Confidencialidad: Se protegió la identidad de los participantes, resguardando la 

privacidad y el manejo ético de la información recopilada.   

Respeto a los participantes: Todas las actividades realizadas se llevaron a cabo con 

consideración hacia los derechos y bienestar de los niños y el personal educativo.   
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CAPITULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIONES 

4.1. Resultados 

4.1.1. Confiabilidad del instrumento 

Para mostrar los resultados se analiza la confiabilidad del instrumento empleando la 

confiabilidad de alfa de Cronbach para los 15 ítems de observación el cual es mostrado en la 

tabla 02. 

Tabla 3 

Confiabilidad de alfa de Cronbach para la pre escritura. 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

0.891 15 

Fuente: elaboración propia (2024) 

Tabla 4 

Rangos de confiabilidad para alfa de Cronbach. 

Rango Interpretación 

0,90-1,00 Muy satisfactoria 

0,80-0,89 Adecuada 

0,70-0,79 Moderada 

0,60-0,69 Baja 

0,50-0,69 Muy baja 

<0,50 No confiable 

Fuente: Elaboración Marroquin (2013). 

En comparación con los valores de la confiabilidad del instrumento de alfa de Cronbach 

se muestra el resultado de la tabla 02 de 0.891, el cual se encuentra clasificada dentro de los 

valores de 0.80 a 0.89, por lo que se determina como una confiabilidad adecuada del 

instrumento de observación, siendo adecuado para mostrar los resultados del estudio.  

4.1.2. Análisis de datos cuantitativos 

Tabla 5: Pre escritura de estudiantes según edad 

Pre escritura según edad 
Escala de baremación basado en 

percentiles basado una escala 

dicotómica 

  4 AÑOS 5 AÑOS 

  PRE TEST 
POST 

TEST 

PRE 

TETS 

POST 

TEST 
  fi % fi % fi % fi % p Min Max 

Pre 

escritura 

Si 2 14% 11 79% 1 10% 10 100% p50 15 23 

No 12 86% 3 21% 9 90% 0 0% p>50 24 30 

Total  14 100% 14 100% 10 100% 10 100% Baremo de los ítems 1 al 15 pre test 

Fuente: elaboración propia (2024). 
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En la tabla 05 se puede observar la preescritura de los niños según su edad, en los niños 

de 4 años en el pretest, el 86% de los estudiantes no habían desarrollado la habilidad de 

preescritura, mientras que en el después de emplear las diversas estrategias desarrolladas dentro 

de las sesiones en la coordinación viso motriz, se ha logrado incrementar hasta un 79% quienes 

ya presentan las habilidades de preescritura. Sin embargo, aún persiste un 21% que aún no han 

desarrollado las habilidades de preescritura en los niños de 4 años. 

En los niños de 5 años, en las habilidades de preescritura, se observa al 90% que aún 

no habían desarrollado las habilidades de preescritura; sin embargo, al emplear las diversas 

estrategias en la coordinación viso motriz, se observa que el 100% de los estudiantes de 5 años 

de edad ya presentan un desarrollo de las habilidades de preescritura.  

Tabla 6 

Pre escritura de estudiantes según genero 

Pre escritura según genero pre test Escala de baremación basado en percentiles 

basado una escala dicotómica      Masculino Femenino Total 

    fi % fi % fi % p Min Max 

Valido 
Si 0 0% 3 30% 3 13% p50 15 23 

No 14 100% 7 70% 21 88% p>50 24 30 

Total   14 100% 10 100% 24 100% Baremo del ítem 1 al 15 pre test 

Fuente: elaboración propia (2024). 

En la tabla 6 se muestra que, en la preescritura, antes de la intervención, se tenía al 

100% de género masculino y al 70% de género femenino que aún no han logrado desarrollar 

la preescritura, las cuales se encuentran dentro del rango de 24 a 30. Por otro lado, también se 

puede observar que solo el 13% de género femenino ya presentaba un desarrollo óptimo en la 

preescritura. 

Figura 1 

Pre escritura pre test según genero  

 

Fuente: elaboración propia (2024). 
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En la figura 01, se observa que un 13% de los estudiantes en ambos géneros ya 

presentabas las habilidades de pre escritura mientras que el 88% de los estudiantes aun no 

presentaban las habilidades de pre escritura en ambos géneros. 

Tabla 7 

Pre escritura según el género post test 

Pre escritura según genero post test Escala de baremación basado en 

percentiles basado una escala 

dicotómica      
Masculino Femenino Total 

    fi % fi % fi % p Min Max 

Pre 

escritura 

post test 

Si 14 100% 7 70% 21 87.5% p50 15 23 

No 
0 0% 3 30% 3 12.5% p>50 24 30 

Total   14 100% 10 100% 24 100% Baremo del item 1 al 15-post test 

Fuente: elaboración propia (2024). 

En la tabla 07, se observa que, después de la aplicación de las diversas estrategias en la 

coordinación visomotriz en los estudiantes, la preescritura de los estudiantes, el 100% de 

género masculino y el 70% de género femenino, han desarrollado las habilidades de 

preescritura; sin embargo, se observa que existe un 30% de género femenino que aún no ha 

desarrollado las habilidades de preescritura, las cuales se encuentran dentro de los baremos de 

acuerdo al percentil 50, como se muestra en la tabla.  

Figura 2 

Pre escritura post test según genero 

 

Fuente: elaboración propia (2024). 

Si No

87.5%

12.5%

Pre escritura segun genero post test
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En la figura 02 podemos observar que los estudiantes, después de la aplicación de las 

diversas sesiones de aprendizaje, en un 88% en ambos géneros ya presentan las habilidades de 

preescritura, mientras que el 13% aún presenta dificultades en la preescritura en ambos géneros. 

Tabla 8 

Pre escritura de los estudiantes  

Pre escritura Escala de baremación basado 

en percentiles basado una 

escala dicotómica 
  Pre test  Post test  

  fi % fi % p Min Max 

Válido Si 3 12.5% 21 87.5% p50 15 23 
 No 21 87.5% 3 12.5% p>50 24 30 
 Total 24 100% 24 100% Baremo del ítem 1 al 15 

Fuente: elaboración propia (2024). 

Figura 3 

La pre escritura en el pre y post test en los niños 

 

Fuente: elaboración propia (2024). 

En la tabla 08 y figura 03, los resultados en el pretest de la preescritura: el 12.5% ya 

tenían las habilidades de preescritura y el 87.5% aún no habían desarrollado las habilidades de 

preescritura, mientras al emplear las diversas estrategias de la coordinación visomotriz los 

estudiantes, el 87.5% ya presentan las habilidades de preescritura y aún existe un 12.5% que 

todavía no han logrado desarrollar la habilidad, el cual demuestra que existe un incremento 

positivo en la preescritura de los estudiantes. 
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Tabla 9 

La etapa pre silábico pre y post test en los niños 

Pre silábico  Escala de baremación basado 

en percentiles basado una 

escala dicotómica    
  pre test Post test  

    fi % fi % p Min Max 

valido Si 15 62.5% 22 92% p50 5 8 

  No 9 37.5% 2 8% p>50 9 10 

  Total 24 100% 24 100% Baremo del item 1 al 5 

Fuente: elaboración propia (2024). 

Figura 4 

La etapa pre silábico en el pre y post test en los niños 

 

Fuente: elaboración propia (2024). 

En la tabla 09 y figura 04, los resultados en el etapa pre silábico de la pre escritura en 

el pre test se muestra que el 62.5% de los estudiantes ya tenían un desarrollo de la etapa pre 

silábico, mientras que el 37.5% aun no tenía el desarrollo pre silábico, sin embargo, al emplear 

las diversas estrategias en la coordinación visomotora, se muestra que el 92% ya han 

desarrollado el pre silábico, mientras que aun el 8% de los estudiantes no han desarrollado a la 

etapa pre silábico. 
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Tabla 10 

La etapa silábica en el pre y post test en los niños 

Silábico Escala de baremación basado 

en percentiles basado una 

escala dicotómica      
pre test Post test  

    fi % fi % p Min Max 

Válido Si 8 33% 21 87.5% p50 5 8 

  No 16 67% 3 12.5% p>50 9 10 

  Total 24 100% 24 100% Baremo del ítem 6 al 10 

Fuente: elaboración propia (2024). 

Figura 5 

La etapa silábica en el pre y post test en los niños 

 

Fuente: elaboración propia (2024). 

En la tabla 10 y figura 05, en la etapa silábico se muestra que los estudiantes en el pre 

test, tenían un 33% de los estudiantes que ya tenían esta habilidad, mientras que el 67% de los 

estudiantes aún no habían desarrollado la etapa silábica de la pre escritura, sin embargo, al 

emplear las diversas estrategias en el post test se muestra que los estudiantes en 88% ya 

presentan la etapa silábica y aún existe un 13% que no han desarrollado la etapa silábica. 
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Tabla 11 

La etapa alfabética en el pre y post test en los niños 

Alfabético Escala de baremación basado 

en percentiles basado una 

escala dicotómica      
Pre test Post test  

    fi % fi % p Min Max 

Valido 

  

Si 7 29% 20 83% p50 5 8 

No 17 71% 4 17% p>50 9 10 

  Total 24 100.0 24 100% Baremo del ítem 11 al 15 

Fuente: elaboración propia (2024). 

Figura 6 

La etapa alfabética en el pre y post test en los niños 

 

Fuente: elaboración propia (2024). 

En la tabla 11 y figura 06, se muestra que en el pre test el 29% ya presentaban un 

desarrollo alfabético y el 71% aún no habían desarrollado sin embargo al emplear las diversas 

estrategias en la coordinación viso motriz el 83% de los estudiantes han logrado desarrollar la 

etapa alfabética y el 17% aún no han logrado desarrollar, el cual indica un resultado favorable 

para el estudio.  

4.2. Contrastación de hipótesis 

Tabla 12 

Prueba de normalidad de datos para la pre escritura pre y post test por Shapiro Wilk  

Pruebas de normalidad 

 Shapiro-Wilk 

  Estadístico gl Sig. 

Pre escritura pre test 0.393 24 0.000 

Pre escritura post test 0.393 24 0.000 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

Fuente: Elaboración propia (2024). 
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De acuerdo a la prueba de normalidad de los datos en la tabla 12 muestra un nivel de 

significación de 0.000, siendo p<0.05, el cual indica que los datos no tienen una distribución 

normal, por lo que en la comprobación de la hipótesis se empleara la prueba de Wilcoxon para 

dos muestras relacionadas. 

Figura 7 

Histograma de normalidad para la pre escritura pre test. 

 
Fuente: Elaboración propia (2024) 

Figura 8 

Histograma de normalidad para la pre escritura post test. 

 
Fuente: Elaboración propia (2024) 
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En la figura 7 y 8 se muestra el histograma de normalidad donde muestra que los datos 

no tienen una distribución normal debido que en la curva de normalidad en la figura 7 tiende 

al lado derecho y en la figura 08 la grafico de normalidad tiende para el lado izquierdo el cual 

indica que los datos no tienen una distribución normal.  

4.2.1.  Prueba de hipótesis general 

Planteamiento de la hipótesis 

- H0>0.05: La coordinación viso motriz influye significativamente en la pre escritura  

- H1< 0.05: La coordinación viso motriz no influye en la pre escritura 

Determinación del nivel de significancia 

- α: 5% 

Elección de la prueba estadística 

- Prueba de Wilcoxon al ser no paramétrico  

Cálculo del valor tabular 

Tabla 13 

Prueba de hipótesis general 

Estadísticos de pruebaa 

  Pre escritura post test - Pre escritura pre test 

Z -4,025b 

Sig. asintótica(bilateral) 0.000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

Fuente: elaboración propia (2024) 

En la tabla 13, el nivel de significancia (0.000) cumpliendo con la regla de 

correspondencia de p<0.05, el cual indica la aceptación de la hipótesis alterna y rechazar la 

hipótesis nula, determinando que la coordinación viso motriz influye significativamente en la 

pre escritura de los niños en la institución de nivel inicial Nº129, del distrito de Huanca-

Huanca, Angaraes 2024. 

4.2.2. Prueba de hipótesis especifica 01 

Planteamiento de la hipótesis 

- H0>0.05: La coordinación viso motriz influye positivamente en la etapa pre silábica 

- H1< 0.05: La coordinación viso motriz no influye en la etapa pre silábica 

Determinación del nivel de significancia 

- α: 5% 

Elección de la prueba estadística 

- Prueba de Wilcoxon al ser no paramétrico  
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Cálculo del valor tabular 

Tabla 14 

Prueba de hipótesis especifica 01 

Estadísticos de pruebaa 

  Pre - silábico posttest - Pre - silábico pre test 

Z -2,333b 

Sig. asintótica(bilateral) 0.020 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

Fuente: elaboración propia (2024) 

En la tabla 14, el nivel de significancia (0.020) cumpliendo con la regla de 

correspondencia de p<0.05, el cual indica la aceptación de la hipótesis alterna y rechazar la 

hipótesis nula, determinando que la coordinación viso motriz influye positivamente en la etapa 

pre silábico de los niños en la institución de nivel inicial Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

4.2.3. Prueba de hipótesis especifica 02 

Planteamiento de la hipótesis 

- H0>0.05: La coordinación viso motriz influye positivamente en la etapa silábica 

- H1< 0.05: La coordinación viso motriz no influye en la etapa silábica 

Determinación del nivel de significancia 

- α: 5% 

Elección de la prueba estadística 

- Prueba de Wilcoxon al ser no paramétrico  

Cálculo del valor tabular 

Tabla 15 

Prueba de hipótesis especifica 02 

Estadísticos de pruebaa 

 Silábico posttest - Silábico pre test 

Z -3,357b 

Sig. asintótica(bilateral) 0.001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

Fuente: elaboración propia (2024) 

En la tabla 15, el nivel de significancia (0.001) cumpliendo con la regla de 

correspondencia de p<0.05, el cual indica la aceptación de la hipótesis alterna y rechazar la 

hipótesis nula, determinando que la coordinación viso motriz influye positivamente en la etapa 
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silábico de los niños en la institución de nivel inicial Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

4.2.4. Prueba de hipótesis especifica 03 

Planteamiento de la hipótesis 

- H0>0.05: La coordinación viso motriz influye positivamente en la etapa alfabética 

- H1< 0.05: La coordinación viso motriz no influye en la etapa alfabética 

Determinación del nivel de significancia 

- α: 5% 

Elección de la prueba estadística 

- Prueba de Wilcoxon al ser no paramétrico  

Cálculo del valor tabular 

Tabla 16 

Prueba de hipótesis especifica 03 

Estadísticos de pruebaa 

 

Alfabético posttest – 

Alfabético pre test 

Z -2,309b 

Sig. asintótica(bilateral) 0.021 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

Fuente: elaboración propia (2024) 

En la tabla 16, el nivel de significancia (0.021) cumpliendo con la regla de 

correspondencia de p<0.05, el cual indica la aceptación de la hipótesis alterna y rechazar la 

hipótesis nula, determinando que la coordinación viso motriz influye positivamente en la etapa 

alfabético de los niños en la institución de nivel inicial Nº129, del distrito de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

4.3. Discusiones 

4.3.1. En relación al objetivo general 

En función a los resultados obtenidos en la I.E. Nº 129 de Huanca-Huanca, Angaraes 

2024 el cual indica el la influencia significativo de la coordinación visomotriz en la preescritura 

de los niños de nivel inicial, como se muestra en la comparación de los resultados del pre y 

post test, los análisis  de la prueba de hipótesis evidencian que existe una diferencia 

estadísticamente significativa (p<0.05) entre los puntajes obtenidos antes y después de la 

intervención, lo que indica que la mejora en la coordinación visomotriz favoreció el desarrollo 

de las habilidades de preescritura, donde el 87.5% de los niños presentó un desempeño bajo en 

preescritura, mientras que en el post test, este porcentaje se redujo a solo el 12.5%, y el 87.5% 
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alcanzó un nivel de desempeño alto en preescritura, dichos estudios se asemejan a estudio de 

Ramírez et al. (2020), quien afirma que una adecuada coordinación visomotriz es fundamental 

para el desarrollo de la preescritura, ya que facilita la precisión en los trazos y el control motor 

necesario para escribir, de forma similar el gráfico de barras muestra una mejora clara en los 

puntajes de los niños, lo que refuerza la idea de que intervenciones enfocadas en la estimulación 

de la coordinación visomotriz pueden tener un impacto positivo en la preescritura, tal como lo 

sugieren otros autores Remache (2020), quien concluyen que la integración visual y motriz es 

esencial en las primeras etapas del desarrollo educativo. 

4.3.2. En relación a los objetivos específicos 

Los resultados obtenidos muestran una clara influencia positiva de la coordinación 

visomotriz en la etapa pre-silábica de los niños de nivel inicial, como se evidencia tanto en la 

prueba de hipótesis como en el gráfico de barras de pre y post test, revelan una diferencia 

estadísticamente significativa (p<0.05) entre los puntajes obtenidos en el pretest y el post test, 

lo que sugiere que la mejora en la coordinación visomotriz tiene un impacto directo en el avance 

de la etapa pre-silábica, teniendo en el pretest, un 37.5% de los niños se encontraba en un nivel 

bajo de desarrollo pre-silábico, mientras que en el post test, esta cifra se redujo a solo el 8%, y 

el 92% alcanzó niveles más altos de habilidad pre-silábica, el resultado son coincidentes con 

estudios de Castillo y Vidalon (2023), quienes sostienen que la coordinación visomotriz es 

fundamental para el desarrollo de la escritura en etapas tempranas, ya que facilita la capacidad 

para asociar símbolos gráficos con sonidos, un proceso esencial en la etapa pre-silábica, 

también se observa la mejora resultados positivos en el gráfico de barras refuerza la idea de 

que la estimulación de la coordinación visomotriz no solo mejora la destreza motriz fina, sino 

también la habilidad de los niños para comenzar a comprender y producir los primeros 

símbolos de la escritura. 

Los resultados obtenidos en la I.E. Nº 129, demuestran que la coordinación visomotriz 

tiene un impacto positivo y significativo en la etapa silábica de los niños de nivel inicial, como 

se refleja en los datos de la prueba de hipótesis y el gráfico de barras de pre y post test, teniendo 

en la prueba de hipótesis el nivel de significancia (p<0.05) entre los puntajes obtenidos en el 

pretest y el post test, lo que confirma que la mejora en la coordinación visomotriz favorece el 

desarrollo de habilidades silábicas en los niños, antes de la aplicación se tenía un 67 % de los 

niños se ubicaron en un nivel bajo de desarrollo silábico, mientras que en el post test, este 

porcentaje disminuyó al 13 %, y un 88% alcanzó niveles más altos de habilidad en la etapa 

silábica, el resultado se asemeja al estudio de Aliaga, (2022), quien subraya que la coordinación 

visomotriz es esencial para la adquisición de habilidades de lectura y escritura en etapas 
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tempranas, ya que permite a los niños conectar símbolos gráficos con unidades sonoras 

(sílabas), lo cual es crucial en la etapa silábica, donde el gráfico de barras muestra una clara 

mejora en los puntajes de los niños, lo que respalda la propuesta de Arce (2023), quien afirma 

que la estimulación de la coordinación visomotriz facilita el proceso de escritura y lectura al 

permitir una mayor precisión en los movimientos y el control motriz. 

Los resultados muestran que la coordinación visomotriz influye postivamente en el desarrollo 

de la etapa alfabética de los niños de nivel inicial, el cual es respaldado por la prueba de 

hipótesis (p<0.05) y el gráfico de barras de pre y post test el 71% de los niños presentó un bajo 

rendimiento en esta etapa, mientras que en el post test, el porcentaje disminuyó al 17%, con un 

83% alcanzando un nivel alto, el estudio coinciden con Aliaga (2022) ,quien afirma que una 

coordinación visomotriz adecuada facilita la asociación de sonidos con símbolos gráficos 

siendo esencial para la etapa alfabética, de forma similar para Castillo y Vidalon (2023), 

quienes destacan que la motricidad fina es un factor clave para la escritura alfabética, ya que 

mejora la precisión en los trazos, dichos hallazgos sugieren que la estimulación de la 

coordinación visomotriz favorece el desarrollo de la escritura alfabética, acelerando el proceso 

de alfabetización. 
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CAPÍTULO V 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones 

• Se ha determinado el nivel de significancia de 0.000 de acuerdo a Wilcoxon siendo 

menor a p<0.05 el cual indica que la coordinación visomotriz influye significativamente 

en la preescritura de los niños de Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del distrito de Huanca-

Huanca, Angaraes 2024. 

• También se concluye que la coordinación visomotriz influye en la etapa pre silábico de 

los niños, debido a que se logró determinar empleando la prueba de Wilcoxon un nivel 

de significancia de p:0.020, siendo p<0.05, el cual indica la influencia significativa.  

• También se logró determinar que la coordinación visomotriz influye en la etapa silábico 

de los niños, debido a que se logró determinar empleando la prueba de Wilcoxon un 

nivel de significancia de p:0.001, siendo p<0.05, el cual indica la influencia 

significativa.  

• Finalmente se ha logrado determinar que la coordinación visomotriz influye en la etapa 

alfabético de los niños, donde se ha logrado determinar el nivel de significancia de 

0.021 siendo menor a 0.05 que indica la regla de pruebas de significancia. 
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5.2. Recomendaciones  

• Se recomienda trabajar a los docentes de la institución educativa con la inclusión de 

talleres de coordinación visomotora en los niños debido a que los resultados son 

favorables en comparación con el pre y post test del estudio. 

• También se recomienda a los directivos de la institución educativa fomentar las 

estrategias visomotoras adaptadas a los infantes, las cuales deben estar enfocadas al 

interés del estudiante, como la manipulación de objetos, colorear con precisión y otros 

que son de impacto en los niños.  

• También se recomienda a los padres de familia apoyar a sus hijos con materiales y otros 

que contribuya al desarrollo de la pre escritura debido a que en la gran mayoría de los 

niños padecen de ello por falta de apoyo.  

• Finalmente se recomienda a los directivos de la UGEL Angaraes a través de las 

coordinaciones fomentar la pre escritura empleando diversas estrategias según a la 

realidad de la institución.  
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Anexo A: Matriz de consistencia 

 
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGÍA 

Problema General Objetivos Generales Hipótesis General 

Coordinación 

Viso Motriz  

• Coordinación 

visomotora 

• Percepción figura 

fondo 

• Constancia de 

forma 

• Posición en el 

espacio 

Tipo: Aplicado  

Nivel: Explicativo  

Diseño: Experimental 

GE O1   X   O2 

Donde 

Ge: Grupo de estudio  

O1 : Observación Pre Test 

X : Tratamiento por sesiones 

de aprendizaje 

O2 : Observación Post Test   

Población: conformada por 

34 estudiantes de la I.E.I 

Nº129, Huanca Huanca 

Muestra: 

Conformada por 24 

estudiantes de 4 y 5 años  

Muestreo: No 

probabilístico por 

conveniencia 

Técnicas: observación  

Instrumentos: 

- Ficha de observación  

¿De qué manera la 

coordinación visomotriz 

influye en la Preescritura de los 

niños de Nivel Inicial en la I.E. 

Nº129, del distrito de Huanca-

Huanca, Angaraes 2024?. 

Determinar de qué manera la 

coordinación visomotriz influye 

en la Preescritura de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del 

distrito de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

La coordinación visomotriz 

influye significativamente en la 

Preescritura de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. Nº129, del 

distrito de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

Problema especifico Objetivo especifico  Hipótesis especifico 

Pre escritura 

• Pre silábico 

• Silábico  

• Alfabético  

• ¿De qué manera la 

coordinación visomotriz 

influye en la etapa pre 

silábico de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. 

Nº129, del distrito de 

Huanca-Huanca, Angaraes 

2024?. 

• ¿De qué manera la 

coordinación visomotriz 

influye en la etapa silábico 

de los niños de Nivel 

Inicial en la I.E. Nº129, del 

distrito de Huanca-

Huanca, Angaraes 2024?. 

• ¿De qué manera la 

coordinación visomotriz 

influye en la etapa 

alfabético de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. 

Nº129, del distrito de 

Huanca-Huanca, Angaraes 

2024?. 

• Determinar de qué manera la 

coordinación visomotriz 

influye en la etapa pre 

silábico de los niños de Nivel 

Inicial en la I.E. Nº129, del 

distrito de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

• Determinar de qué manera la 

coordinación visomotriz 

influye en la etapa silábico 

de los niños de Nivel Inicial 

en la I.E. Nº129, del distrito 

de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

• Determinar de qué manera la 

coordinación visomotriz 

influye en la etapa alfabético 

de los niños de Nivel Inicial 

en la I.E. Nº129, del distrito 

de Huanca-Huanca, 

Angaraes 2024. 

• La coordinación visomotriz 

influye positivamente en la 

etapa pre silábico de los 

niños de Nivel Inicial en la 

I.E. Nº129, del distrito de 

Huanca-Huanca, Angaraes 

2024. 

• La coordinación visomotriz 

influye positivamente en la 

etapa silábico de los niños de 

Nivel Inicial en la I.E. 

Nº129, del distrito de 

Huanca-Huanca, Angaraes 

2024. 

• La coordinación visomotriz 

influye positivamente en la 

etapa alfabético de los niños 

de Nivel Inicial en la I.E. 

Nº129, del distrito de 

Huanca-Huanca, Angaraes 

2024. 
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ANEXO B: Operacionalización de variables 

Variable  Definición conceptual 
Definición 

operacional 
Dimensiones  Indicadores 

Ítems Escala de 

media  

Coordinación 

Visomotriz 

Según Reyes (2020), La 

coordinación visomotriz es la 

habilidad de los ojos y las 

manos para trabajar juntos de 

manera eficiente. Implica 

procesar información visual 

para guiar movimientos 

precisos, esencial en 

actividades como escribir, 

dibujar, jugar deportes o 

realizar tareas manuales 

complejas. 

La 

coordinación 

visomotriz en 

los niños 

incrementa la 

capacidad 

intelectual en 

los niños, la 

maduración 

perceptiva y la 

maduración 

motriz que 

contribuye en la 

parte visual y 

motora de los 

infantes. 

- Coordinación 

visomotora 

Trazar líneas con precisión. 

Manipula objetos pequeños. 

Cortar formas con tijeras. 

Colorear dentro de las líneas. 

Mueve las manos con precisión al realizar actividades. 

 

Escala de 

Likert ordinal 

Inicio: 1 

Proceso: 2 

Logro: 3 

- Percepción 

figura fondo 

Buscar figuras en un fondo complicado. 

Identifica diferencias entre formas similares. 

Encuentra un objeto escondido en una imagen. 

Sigue con la vista una figura destacada. 

Selecciona figuras correctas en patrones. 

 

 

 

 

18 talleres 

- Constancia de 

forma 

Reconocer formas, aunque cambien de tamaño. 

Identificar formas geométricas básicas. 

Dibujar figuras similares a un modelo. 

Diferenciar figuras parecidas. 

Relacionar formas con objetos reales. 

- Posición en el 

espacio 

Saber si algo está arriba o abajo. 

Colocar piezas en su lugar en juegos como rompecabezas. 

Reconocer letras y números en la posición correcta. 

Poner cosas donde se le pide. 

Seguir indicaciones para mover o colocar cosas  

Preescritura 

Según Nicuesa (2021), La 

preescritura en niños es el 

conjunto de habilidades 

previas necesarias para 

aprender a escribir. 

Incluye el desarrollo de la 

motricidad fina, el 

reconocimiento de formas 

y letras, la coordinación 

visomotriz y el control del 

trazo, fundamentales para 

una escritura efectiva. 

La 

preescritura 

engloba tres 

etapas 

primordiales 

el presilábico, 

el silábico y el 

alfabético 

donde los 

niños y niñas 

van 

aprendiendo  

- Pre silábico Dibujo y Garabateo 

Imitación de Escritura 

Uso de Símbolos y Formas 

Uso de Espacio en el Papel 

Vocalizaciones Durante la Escritura 

 

 

Ítems del 1 al 5 

Medición en 

escala 

dicotómica 

Si: 1 

No: 2 

- Silábico  Combinación de Letras y Sílabas 

Consistencia en el uso de Letras 

Interés por la Lectura y Escritura: 

Corrección y Reescritura 

Uso de Palabras Conocidas: 

 

 

Ítems del 6 al 10 

- Alfabético  Representación Completa de Fonemas 

Uso de Vocales y Consonantes 

Segmentación de Palabras en Fonemas 

Corrección y Revisión 

Escritura de Oraciones Simples 

Interacción con Textos Escritos 

 

 

Ítems del 11 al 15 
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ANEXO C: Instrumento de recolección de datos 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  65 

 



  66 

 



  67 

 



  68 

 



  69 

 



  70 

 



  71 

 



  72 

 

 

 

 

 



  73 

 



  74 

 



  75 

 

 

 



  76 

 

 

 



  77 

 



  78 

 

 
 

 



  79 

 

INSTRUMENTO EMPLEADO EN LA RECOLECCIÓN DE LOS DATOS 

El siguiente instrumentos ha sido adaptado de Merino y Calderón (2018), el cual ha sido 

comprobado su validez y confiabilidad del instrumento, la cual fue adaptada de medir la pre 

escritura en la institución mencionada.  

Apellidos y nombres…………………………………………………………………………… 

Genero…………………………………edad……………………………. 

Dimensión Nº Ítems de Observación Sí No 

Pre-silábica 1 El niño realiza garabatos en el papel.     

2 El niño trata de imitar trazos similares a las letras. 
  

3 El niño usa símbolos y formas para expresar ideas. 
  

4 El niño organiza sus trazos dentro del espacio del papel. 
  

5 El niño acompaña sus trazos con vocalizaciones.     

Silábica 6 Usa letras para representar sonidos.     

7 Combina letras para formar sílabas. 
  

8 Mantiene consistencia en el uso de letras. 
  

9 Muestra interés por escribir palabras.     

Alfabética 10 Corrige sus trazos o escritura cuando se le indica. 
  

11 Representa fonemas de manera completa. 
  

12 Usa correctamente vocales y consonantes. 
  

13 Segmenta palabras en fonemas al escribir. 
  

14 Escribe oraciones simples. 
  

15 Interactúa con textos escritos para mejorar su escritura.     
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Escala de medición: Si: 1 NO: 2 

      PRE TEST  

      Pre escritura 

      Pre - silábico Silábico Alfabético 

Nº EDAD SEXO P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 

1 4 F 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 

2 4 M 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

3 4 M 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

4 4 M 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

5 4 F 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

6 4 M 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

7 4 F 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 1 2 

8 4 M 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 1 2 

9 4 F 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 

10 4 F 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 2 2 1 1 2 

11 4 M 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 

12 4 M 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 2 

13 4 F 2 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 1 1 2 

14 4 M 1 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2 2 

15 5 M 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 

16 5 F 2 2 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 1 2 2 

17 5 M 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 

18 5 F 1 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 2 2 

19 5 M 1 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 2 

20 5 M 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 

21 5 F 1 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 

22 5 F 1 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 

23 5 M 1 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 

24 5 M 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

Recolección de los datos post test 

      POST TEST  

      Pre escritura 

      Pre - silábico Silábico Alfabético 

Nº EDAD SEXO P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 
7 4 F 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 
8 4 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 
9 4 M 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 

10 4 M 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 
11 4 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 
12 4 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 
13 4 F 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 
14 4 M 1 2 2 1 1 2 1 1 1 2 1 2 1 2 2 
15 4 F 1 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 
16 4 F 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 
17 4 M 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 
18 4 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 
19 4 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 
20 4 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 
21 5 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
22 5 F 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 
23 5 M 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 
24 5 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 
25 5 M 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 2 
26 5 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 
27 5 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 
28 5 F 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
29 5 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
30 5 M 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
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FICHA DE OBSERVACION PARA LA PRE ESCRITURA PRE TEST 
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INSTRUMENTO DE OBSERBACION DE LA PRE ESCRITURA POST TEST 
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Anexo D: Síntesis del análisis de datos 

Vista de datos en el Spss27, el cual ha sido introducido de acuerdo a la recolección de los datos 

empleado a la ficha de observación.  

 

Vista de variables en la spss27 de los datos introducidos para el tratamiento estadístico 
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Confiabilidad del instrumento de observación de la variable pre escritura  

  

Análisis de información pre y post test de los datos 
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Análisis de normalidad de los datos  

 

Prueba de hipótesis de la investigación 
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Anexo E: Consentimiento y/o asentimiento informado 

 



  97 

 

Foto 01 

En la fotografia se puede observar a la tesista explicando sobre la deferencias de papel de 

colores.  

    

Foto 02: 

En la fotografia se observa explicando a los estudiantes sobre los contornos del dibujo        
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Foto 03 

Se observa los tesistas dialogando con la docente del aula para el desarrollo de las sesiones 

con los niños.   

 

Foto 04 

En la fotografia se observa como emplear la tecnica de resgado de papel por los niños. 
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Foto 05 

En la fotografia se observa instruyendo a los niños sobre las lineas de izquierda y derecha 

 

Foto 06 

En la fotogradia se observa los trazos del contorno de un dibujo sin salirse de la linea. 
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