UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO ANDINO

“Anti hatun yachay wasi, iskay simi yachachiypi umalliq”

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA Y BILINGUE DE
ESPECIALIDAD DE LENGUA Y LITERATURA QUECHUA Y CASTELLANA

Ay W
.\{C‘ o,

& %
<
(2

D/\

Universidad para el Desarrolle Andino

Aoy oA

Tesis

Comprension lectora en quechua y formulacion de preguntas de
estudiantes de 2° de la I.E. Ricardo Palma, Carhuapata-Lircay,
2025

Para optar el titulo profesional de:
Licenciado en Educacion Secundaria y Bilingiie de Especialidad de

Lengua y Literatura Quechua y Castellana

Presentado por:
Freddy Edison Cardenas Areche
Elizabeth Marcafaupa Arango

Asesor:
Mg. Elena Veliz Peralta

Lircay — Angaraes — Huancavelica — Peru

2025




UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO ANDINO i

“Anti hatun yachay wasi, iskay simi yachachiypi umalliq”

FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA Y BILINGUE DE
LENGUA'Y LITERATURA QUECHUA'Y CASTELLANA

nay s
A0C ey,
& %
1S

ke
5
5
P ==
<

EA

Universidad para el Desarrollo Andino

SO

Tesis:

Comprension lectora en quechua y formulacién de preguntas de estudiantes de 2° de la I.E.
Ricardo Palma, Carhuapata-Lircay, 2025

Lineas de investigacion:
Ensefianza-Aprendizaje Intercultural Bilingie
Campo del conocimiento (OCDE)
Ciencias de la Educacion
Autor:

Freddy Edison Cardenas Areche
DNI N.° 45347778
https://orcid.org/0009-0002-5588-4037
Elizabeth Marcafiaupa Arango
DNI N.° 71240045
https://orcid.org/0009-0006-3600-4777
Asesor:

Mg. Elena Veliz Peralta
DNI N.° 23465583
https://orcid.org/0000-0003-4458-0361
Para optar el Titulo Profesional de:

Licenciado en Educacion Secundaria y Bilingiie de Especialidad de Lengua y Literatura
Quechua y Castellana

Lircay — Angaraes — Huancavelica — Peru

2025



P UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO ANDINO i
LIRCAY - HUANCAVELICA
Licenciada con Resolucion del Consejo Directivo N.° 034-2016-SUNEDU/CD

Universidad para el Desarrollo Andino

N.° 041-2025-AIBR-11-UDEA

CONSTANCIA

DE SIMILITUD DE TRABAJOS DE TESIS POR EL SOFTWARE DE TURNITIN

El Instituto de Investigacion, hace constar por la presente, que la tesis titulada “COMPRENSION
LECTORA EN QUECHUA Y FORMULACION DE PREGUNTAS DE ESTUDIANTES DE
2°DE LA LLE. RICARDO PALMA, CARHUAPATA-LIRCAY, 2025”.

Autor : FREDDY EDISON CARDENAS ARECHE
ELIZABETH MARCANAUPA ARANGO

Carrera Profesional : EDUCACION SECUNDARIA Y BILINGUE DE ESPECIALIDAD DE
LENGUA'Y LITERATURA QUECHUA Y CASTELLANA

Facultad : HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES

Asesor : Mg. ELENA VELIZ PERALTA
Que fue presentada en fecha 11/08/2025, después de haberse realizado el analisis con el software de

Turnitin, excluyendo la bibliografia y similitudes menores a 1%, presenta un porcentaje de similitud
de 2% dia 11 de agosto de 2025.

En tal sentido, de acuerdo con los criterios establecidos en el Reglamento de Grados y Titulos, se

declara que la tesis cumple con el porcentaje aceptable de similitud.

En sefial de conformidad y verificacion se firma la presente constancia.

Lircay, 11 de agosto de 2025.

de Repositorio y Biblioteca
Instituto de Investigacion

Direccion Huancavelica: Av. Ricardo Fernandez N°103, Lircay - Teléfono (067) 458-288
Direccidn Lima: Jirdn Alfredo Silva 180, Barranco - Teléfono. (01) 391-3300
Pagina web: www.udea.edu.pe - Correo: mesadepartes@udea.edu.pe



http://www.udea.edu.pe/
mailto:mesadepartes@udea.edu.pe

UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO ANDINO v

Y i
LIRCAY - HUANCAVELICA
Licenciada con Resolucion del Consejo Directivo N.° 034-2016-SUNEDU/CD

Universidad para el Desarrollo Andino

CONSTANCIA DE APROBACION DE ASESOR

En condicion de asesor designado bajo Resolucion Decanal N.° 211-2025-DFHCS.-UDEA de fecha 22
de mayo de 2025 de la tesis titulado: “COMPRENSION LECTORA EN QUECHUA Y
FORMULACION DE PREGUNTAS DE ESTUDIANTES DE 2° DE LA LE. RICARDO
PALMA, CARHUAPATA-LIRCAY, 2025” cuyos autores son los bachilleres FREDDY EDISON
CARDENAS ARECHE y ELIZABETH MARCANAUPA ARANGO, para optar al Titulo
Profesional de LICENCIADO EN EDUCACION SECUNDARIA Y BILINGUE DE
ESPECIALIDAD DE LENGUA Y LITERATURA QUECHUA Y CASTELLANA, luego de la
revision exhaustiva al contenido del documento, doy fe y considero que se encuentra apto para ser

aprobado y con méritos suficientes para ser sometido para la sustentacion.

En sefial de conformidad se firma y sella la presente constancia.

Lircay, 12 de agosto de 2025.

Asesor: Mg. ELENA VELIZ PERALTA
Codigo ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4458-0361

Direccion Huancavelica: Av. Ricardo Fernandez N°103, Lircay - Teléfono (067) 458-288
Direccion Lima: Jirén Alfredo Silva 180, Barranco - Teléfono. (01) 391-3300
Pagina web: www.udea.edu.pe - Correo: mesadepartes@udea.edu.pe



http://www.udea.edu.pe/
mailto:mesadepartes@udea.edu.pe

UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO ANDINO v

LIRCAY - HUANCAVELICA
Licenciada con Resolucion del Consejo Directivo N.° 034-2016-SUNEDU/CD

Universidad para el Desarrollo Andino

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS
En la ciudad de Lircay, provincia de Angaraes, Region Huancavelica, a los 03 dias del mes de setiembre
del afio 2025, siendo las 16 horas con 30 minutos, en el Aula Magna de la Universidad para el Desarrollo
Andino se instal6 el Jurado designado con Resolucion Decanal N.° 308-2025-DFHCS. -UDEA de fecha
18 de julio de 2025, teniendo como Miembros de Jurado:
PRESIDENTE : Mg. EDWIN HECTOR GUZMAN ZUNIGA
SECRETARIO : Mg. FELICIANO RIVERA VERDE
VOCAL : Mg. MARIO CHAHUAYO QUISPE
Con la finalidad de llevar a cabo el acto académico de sustentacion de tesis de los bachilleres: FREDDY
EDISON CARDENAS ARECHE y ELIZABETH MARCANAUPA ARANGO de la Carrera
Profesional de EDUCACION SECUNDARIA Y BILINGUE DE ESPECIALIDAD DE LENGUA
Y LITERATURA QUECHUA Y CASTELLANA, de la Facultad de HUMANIDADES Y
CIENCIAS SOCIALES, quienes sustentan la tesis titulada: “COMPRENSION LECTORA EN
QUECHUA Y FORMULACION DE PREGUNTAS DE ESTUDIANTES DE 2° DE LA LE.
RICARDO PALMA, CARHUAPATA-LIRCAY, 2025”, aprobado mediante Resolucion Decanal N.°
340-2025-DFHCS.-UDEA de fecha 12 de agosto de 2025, para optar al Titulo Profesional de
LICENCIADO EN EDUCACION SECUNDARIA Y BILINGUE DE ESPECIALIDAD DE
LENGUA Y LITERATURA QUECHUA Y CASTELLANA, bajo la modalidad de TESIS.

Luego, de haber absuelto las preguntas que fueron formuladas por los Miembros del Jurado, se llego al
siguiente resultado:

Aprobado por : Unanimidad g Mayoria I:I

Mencion : Excelente I:I Muy bueno I:I Buenox Regular I:I

Desaprobado por: Unanimidad I:I Mayoria I:I

En conformidad a lo actuado ﬁnnamos al pie.

.r/.rrr;rﬂ'{ " 7
/f
PRESIDENTE W [ . SECRETARIO
.
i |
VOCAL

Direccion Huancavelica: Av. Ricardo Fernandez N°103, Lircay - Teléfono (067) 458-288
Direccion Lima: Jirén Alfredo Silva 180, Barranco - Teléfono. (01) 391-3300
Pagina web: www.udea.edu.pe - Correo: mesadepartes@udea.edu.pe



http://www.udea.edu.pe/
mailto:mesadepartes@udea.edu.pe

Vi

DEDICATORIA

Dedicamos este trabajo, ante todo, a Dios, por darnos la vida, la sabiduria y la fuerza para
continuar este camino, incluso cuando hubo obstaculos.

Freddy, con el corazon agradecido, dedica esta tesis a sus hermanas Alicia y Jenny, por su
amor incondicional, por ser su inspiracion constante y por estar siempre presentes con palabras de
aliento y gestos de carifio. Sin ustedes, nada de esto hubiera sido posible.

Elizabeth, dedica este esfuerzo a su familia, por su apoyo silencioso, por confiar en su
capacidad y por ser parte fundamental en su crecimiento personal y profesional.

A nuestras familias, por acompafiarnos con paciencia, fe y esperanza. Este logro también

les pertenece.



vii
AGRADECIMIENTO

Con profunda gratitud, nosotros, Freddy Edison Cardenas Areche y Elizabeth Marcafiaupa
Arango, expresamos nuestro sincero agradecimiento a todas las personas que han sido parte de
este proceso académico y personal, acompafiandonos con su apoyo, orientacion y carifio.

A Dios, por darnos la vida, la salud y la fortaleza para continuar incluso en los momentos
mas dificiles. Su presencia silenciosa fue nuestro refugio y nuestra guia.

A nuestras familias, por su amor constante, su pacienciay su fe inquebrantable en nosotros.
Gracias por acompafiarnos con palabras de aliento, con comprension y con esos gestos pequefios
que significaron tanto.

En especial, Freddy desea agradecer a sus hermanas Alicia y Jenny, por su ejemplo de
lucha, por ser apoyo y motivacién constante a lo largo de este camino. Su carifio y confianza han
sido una fuente inagotable de inspiracion.

A nuestra asesora de tesis Mg. Elena Veliz Peralta y docentes de la Universidad para el
Desarrollo Andino — UDEA, especialmente de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales y
la Escuela Profesional de Educacion Secundariay Bilingie, por sus valiosas ensefianzas, exigencia
académica y acompafiamiento comprometido en nuestra formacion.

A la Institucion Educativa “Ricardo Palma” de Carhuapata, a su director, docentes y
estudiantes, por abrirnos sus puertas y permitirnos aplicar nuestro trabajo de investigacion con

respeto y colaboracion mutua.



viii

INDICE
DEDICATORIA ...ttt sttt sttt st neene s Vi
AGRADECIMIENTO ..ottt nnae e nnee s vii
INDICE ...ttt viii
INDICE DE TABLAS ..ottt s tenae st s s Xi
INDICE DE FIGURAS ..ottt ses st s st ssssensss s, Xii
RESUMEN .ot e st e e st e e b e e sna e e e nnaeeenees Xii
A B ST RA CT e e e e e e ra e e anres Xiv
CHINT ettt se et et e e s e et et e s e ebe st et eneaneneas XV
INTRODUCCION ....c.ocoiiiceeseieeee ettt s sttt s st nee s 16
CAPITTULOD | ottt 18
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION ...ttt eee e, 18
1.1. Planteamiento del Problema..........ccocoiiiiiiiiiiesc e 18
1.2.1. Problema GeNEral...........ccuuiiiiiiiiie e 21
1.2.2. Problemas ESPECITICOS .......cccciiriririiiieiiesieee et 21
1.3. Objetivos de INVESLIGACION. .......c.cci e 22
1.3.1. ODJEtIVO GENEIAL .....c..ecveeieeie e 22
1.3.2. Objetivos ESPECITICOS.......cciiieiieiice s 22
1.4, Formulacion de HIPOLESIS .......c.oveiiiieiie e 22
1.4.1. HIPOESIS GENEIAL ........oviiieiiiiiieieeie et 22
1.4.2. HIpOtesis ESPECITICAS. .......ciiiiieiicii e 22
1.5. Justificacion de INVEStIGACION .........ccecviiiiiicie et 23
1.5.1. JUSEITICACION TEOKICA. ... cvveveveieciecie ettt sneene s 23
1.5.2. Justificacion MetodolOQICa .........ccccereiiiriireiiese e 23
1.5.3. JUSLITICACION PrACLICA.......eviveiveiiiiieiieeee et 23
CAPITULDO oottt 24
Y T oo N =T oo TSSOSO 24
2.1. Antecedentes de INVESTIGACION. .......cciiiiiiiiiii e 24
2.1.1. INtErNACIONAIES ......eeeniiieie e e 24
2.1.2. NACIONAL ... e 26

2.2, BaSES TOOTICAS .ooeeee et et ettt ettt ettt ettt e et e et e e e e e e e e e e ee e e et e e e e e e e e reeeeaaaaas 28



2.2.1. COMPIeNSION LECIOTA .....ccvveeeeiieiieeie et se et sre e 28
2.2.2. FOrmulacion de PreguNTas.........coveceeeeieerieeie s esie e 42
2.3. Definicion de TEMMINOS .......cooveieieiecic e 45
CAPTTULOD ottt 48
Metodologia de 1a INVESLIGACION .........cccciiiiiieie e 48
3.1. Identificacion de las Variables de INVestigacion ...........ccccccevvveveiiievneieseese e 48
3.1.1. Definicion CONCEPLUAL........cciuerieiieiiiee e 48
3.1.2. Definicion Operacional ...t 48
3.2. Clasificacion de 1a INVESTIGACION ..........cocoveiiiiieeiie st 49
3.2.1. TIip0 de INVESLIGACION ......ccveeieiiccieecie et 49
3.2.2. Nivel de INVESTIgACION.........cooiiiiiiiiieec e s 49
3.2.3. Disefio de 12 INVESHIGACION. .........cviiieiiie e 50
3.3. PODIACION Y IMUBSIIA ...ttt ettt sreens 50
3.3 L POBIACION ... e 50
3312  IMIUBSEIA ...ttt bttt et 50
3.4. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.........cccoveerereeneneneese e 51
I I =T o o PSSRSO 51
341, INSEIUMENTOS ...ttt 51
3.5. Proceso Y ANAlISiS 08 DA0S.........ccueiieriiiienieieesie et 51
3.6. ASPECLO ELICO ....ucveveceecesceceieeee ettt sttt 52
CAPITULO 1V oo 54
PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS .....ouiviiereiieeseeeeesesessieses s ssssensenenns 54
CAPITULOD VI ottt 75
RESULTADO Y DISCUSION ...ttt 90
CONCLUSIONES ...ttt ettt se st st eneane e 93
RECOMENDACIONES.......cooiiiiiieiet ettt nnens 94
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 95
ANEXOS ...ttt bbbttt na b renes 99
ANeX0 A: Matriz de CONSISTENCIA........cieeiieieiieie e 100
Anexo B: Operacionalizacion de Variable ..o 101

ANEXO Ci AULOTIZACIONES ..o, 103



Anexo D: Instrumentos de Recoleccion de Datos .........cccovverereninenieiieenese e 105
Anexo E: Validacion de Instrumentos de Investigacion...........ccccoccevvvevecceiiesecce s 110
Anexo F: Constancia de Aplicacion de Instruemntos de Investigacion ............cccccc...... 111
Anexo G: Instrumentos de Investigacion Aplicadas..........cccooeereriiniiiieine e 116

ANEX0 H: FOLOGIafias........ccoveiieiiiie i 117



Xi

INDICE DE TABLAS

Tabla 1. Escala de calificacion de educacion SECUNAAIIA. ..........coerveririinininieiee s 55
Tabla 2. DesCripCion de 1a MUESTIA. ........ccccoiiiiiiiiriseree e 55
Tabla 3. Nivel de comprension literal de 2° “A 7. .......ccoooeioeviiiieiiiie s 58
Tabla 4. Nivel de comprension literal de 2° “B”.........ccccoiueviiiieiieiie s 59
Tabla 5. Nivel de comprension literal de 2° “C”.......cccveiiieiieiieiieeie s 60
Tabla 6. Cuadro comparativo del nivel de comprension literal de 2°. .........ccccooeiviiiiiiincnns 61
Tabla 7. Consolidado del nivel de comprension literal de 2°. ... 62
Tabla 8. Nivel de comprension inferencial de 2° “A”. .......c.ccccoveiveiieiiieiieiie e 63
Tabla 9. Nivel de comprension inferencial de 2° “B”. ......cccouveiienieiiiiiiiiesineeiese e 64
Tabla 10. Nivel de comprension inferencial de 2° “C”. .....c.ccuveiveiieivcniiieie e 65
Tabla 11. Cuadro comparativo del nivel de comprension inferencial de 2°............ccccooevivienee 66
Tabla 12. Consolidado del nivel de comprension inferencial de 2°............cccccoevveviiie e, 67
Tabla 13. Nivel de comprension critico de 2° “A”. ......cccuveviiieiieeie s 69
Tabla 14. Nivel de comprension critico de 27 “B”. .....cccouievieiieiieaiesie e seesie e 70
Tabla 15. Nivel de comprension critico de 27 “C. .....ccoouiveiieiieiieaie e 71
Tabla 16. Cuadro comparativo del nivel de comprension Critico de 2°...........ccevveveiieveciieennenn, 72
Tabla 17. Consolidado del nivel de comprension critico de 2°..........ccccevveveiieieece e, 73
Tabla 18. Cuadro comparativo del nivel de comprension lectora 2°. ..........cccooveveiieieneiinenns 75

Tabla 19. Analisis del nivel de formulacion de preguntas de acuerdo a la rubrica de 2° “A”... 16

Tabla 20. Nivel de formulacion de preguntas de 2° “A” . .......ccccovcerceiciiiiiiiiinieiesese s 78
Tabla 21. Andlisis del nivel de formulacién de preguntas de acuerdo a la rabrica de 2° “B”... 79
Tabla 22. Nivel de formulacion de preguntas de 2° “B”. .......cccccuveiieeicesieeriesieseene e enee s 80
Tabla 23. Analisis del nivel de formulacion de preguntas de acuerdo a la rubrica de 2° “C”... 81
Tabla 24. Nivel de formulacion de preguntas de 2° “C”. ........cccccouoiienniinieniiineesese e 82
Tabla 25. Cuadro comparativo del nivel formulacién de preguntas conforme la rabrica de 2°. 83
Tabla 26. Cuadro comparativo del nivel formulacion de preguntas de 2° “A”, “B” y “C”. ..... 85
Tabla 27. Consolidado del nivel de formulacion de preguntas de 2°. ........ccccooveveieiiiencncnene 87
Tabla 28. Cuadro comparativo del nivel comprensién lectora y formulacion de preguntas . .... 88
Tabla 29. Matriz de CONSISTENCIA ........ciueeiieieiieeiieee ettt 100

Tabla 30. Operacionalizacion de la variable............cccooviiiiieiic e 101



Xii

INDICE DE FIGURAS

Figura 1. Gréfico de barras de los estudiantes partiCipantes...........ccccoceevvereeresieesieesesieeseennens 57
Figura 2. Gréfico de barras de los estudiantes participantes de acuerdo al sexo. ..........c.......... 57
Figura 3. Gréfico de barras del nivel de compresion literal de 2° “A” . ......cccccooereviviienncnnnnn. 58
Figura 4. Grdfico de barras del nivel de compresion literal de 2° “B”. .......ccccoocevvvevceiveiinannnns 59
Figura 5. Grdfico de barras del nivel de compresion literal de 2° “C”. .......ccccovcevvveviviieiinannnns 60
Figura 6. Gréfico de barras comparativo del nivel de compresion literal de 2°. .............cc.c...... 61
Figura 7. Gréfico de barras del consolidado del nivel de comprension literal de 2°.................. 62
Figura 8. Grdfico de barras del nivel de compresion inferencial de 2° “A”. .......cccccevvvuveiinannnns 63
Figura 9. Grdfico de barras del nivel de compresion inferencial de 2° “B”........c.ccccovovvennnnnn. 64
Figura 10. Gréfico de barras del nivel de compresion inferencial de 2° “C”.........cccevvvvvinannnn. 65
Figura 11. Gréfico de barras comparativo del nivel de compresion literal de 2°........................ 66
Figura 12. Grafico de barras del consolidado del nivel de comprension inferencial de 2°. ....... 67
Figura 13. Grdfico de barras del nivel de compresion critico de 2° “A”......ccccuvcevveiceiiiiinninnnnnn. 69
Figura 14. Grdfico de barras del nivel de compresion critico de 2° “B”......cccccocevcencniiicnnnnnnn. 70
Figura 15. Grdfico de barras del nivel de compresion critico de 2° “C”. ....cccccevevcercenciicnnnnnnn. 71
Figura 16. Grafico de barras comparativo del nivel de compresion critico de 2°. .................... 72
Figura 17. Grafico de barras del consolidado de nivel de comprension critico de 2°. ............... 73
Figura 18. Gréfico de barras comparativo del nivel de compresion lectora de 2°....................... 75

Figura 19. Grdfico de barras del andlisis del nivel de formulacion de preguntas de 2° “A”. .... 16
Figura 20. Grdfico de barras del nivel de formulacion de preguntas de 2° “A”. ..........cccoovue... 78
Figura 21. Grdfico de barras del analisis del nivel de formulacion de preguntas de 2° “B”. ... 79
Figura 22. Grdfico de barras del nivel de formulacion de preguntas de 2° “B”. .......ccccccevvvenenns 80
Figura 23. Gréfico de barras del andlisis del nivel de formulacion de preguntas de 2° “C”. .... 81
Figura 24. Gréfico de barras del nivel de formulacion de preguntas de 2° “C”. ..........cccocvee.. 82
Figura 25. Grafico de barras comparativo del nivel de formulacién de preguntas conforme la

L] o] 7= W0 L= A USROS 84
Figura 26. Grafico de barras comparativo del nivel de formulacion de preguntas de 2°. . ........ 85
Figura 27. Grafico de barras del consolidado del nivel de formulacion de preguntas de 2°...... 87
Figura 28. Gréfico de barras comparativo del nivel de comprensién lectora y formulacion de

[S1 T[T =TT T ST PP PP UPR TP 88



Xiii

RESUMEN

La presente investigacion tuvo como proposito describir el nivel de comprension lectora en lengua
quechua y analizar la capacidad de formulacion de preguntas en estudiantes del segundo grado de
la Institucion Educativa “Ricardo Palma”, ubicada en la localidad de Carhuapata, distrito de
Lircay, region Huancavelica, durante el afio 2025. El estudio se enmarca en el enfoque cuantitativo,
con disefio descriptivo simple, y se aplicaron instrumentos estructurados en lengua quechua: una
prueba de comprension lectora (con dimensiones literal, inferencial y critica) y una rdbrica de
analisis de preguntas formuladas por los estudiantes tras la lectura de textos.

Los resultados evidenciaron que el 90.9% de los estudiantes se encuentra en el nivel “En
inicio” de comprension lectora global, mientras que solo el 9.1% alcanzo el nivel “En proceso”.
Ningtn estudiante logro los niveles de “Logro previsto” o “Logro destacado”. En la dimension
literal, el 72.7% se ubica en el nivel inicial; en la inferencial, esta proporcién asciende al 86.4%; y
en la critica, al 90.9%, lo cual refleja un bajo desarrollo del pensamiento lector en lengua quechua.

Respecto a la formulacion de preguntas, el 100% de los estudiantes se ubico en el nivel
“En inicio”, sin presencia en los niveles superiores. La mayoria de preguntas fueron
descontextualizadas o literales, sin evidencia de preguntas inferenciales ni criticas, lo que confirma
una limitada apropiacién del contenido leido y una escasa activacion del pensamiento
interrogativo.

En conjunto, los resultados demuestran que tanto la comprension lectora como la
formulacion de preguntas en quechua se desarrollan en niveles iniciales, evidenciando la necesidad
de fortalecer las practicas pedagdgicas en contextos bilingtes. Se sugiere promover metodologias
centradas en la comprensién profunda, la reflexion critica y el uso del quechua como lengua activa
de pensamiento y aprendizaje.

Palabras clave: comprension lectora, quechua, educaciéon bilingle, formulacién de

preguntas, pensamiento critico.
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ABSTRACT

This research aimed to describe the level of reading comprehension in quechua and to analyze the
ability to formulate questions among second-grade students at the "Ricardo Palma" Educational
Institution, located in the town of Carhuapata, Lircay district, Huancavelica region, during the
2025 academic year. The study followed a quantitative approach with a descriptive design, and
applied structured instruments in quechua: a reading comprehension test (covering literal,
inferential, and critical dimensions) and a rubric to assess the questions formulated by students
after reading.

The results showed that 90.9% of students were at the "Beginning” level in overall reading
comprehension, while only 9.1% reached the "In progress” level. No students achieved the
"Expected achievement” or "Outstanding” levels. In the literal dimension, 72.7% were at the
beginning level; in the inferential dimension, 86.4%; and in the critical dimension, 90.9%,
reflecting a low development of reading comprehension in the quechua language.

Regarding question formulation, 100% of students remained at the beginning level, with
no presence in higher levels. Most questions were out-of-context or literal, with no evidence of
inferential or critical questions. This confirms limited content appropriation and low activation of
interrogative thinking.

In summary, the results demonstrate that both reading comprehension and question
formulation in quechua are developing at initial levels, highlighting the need to strengthen
pedagogical practices in bilingual contexts. It is suggested to promote methodologies focused on
deep comprehension, critical thinking, and the use of quechua as an active language for reasoning
and learning.

Key words: reading comprehension, quechua, bilingual education, question formulation,
critical thinking.
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CHINTI

Kay yachagkunata ruwanapaq llamkasqaqa, yachay wasipi “Ricardo Palma” sutiyuq, Carhuapata
llagtapi, Lircay hatun llagtapi, Wankawilika suyupi tiyakusqakuq iskayiiigin yachagkuna
warmakunapag, 2025 watapi, quichuapi fiawinchay yachayninpa lamar gichwapi fiawinchay atiyta
rikuyta munargafiam; hinallataq, chay fawinchasqgagmanta ima tapukunata ruranay atiyta
hukkunakunapaq hamug chaskiykusgafa. Kay yachagkunata ruwanapag Ilankayga chuyanchasga
tantiykamuykunapi kikinmanta ruwan, gillgasga fiawinchay hamutanapagq ruwasqga (qillgari
pataka, chaskipay pataka, maskapay pataka) hukninapaq, hinallatag yachagkunam rurasganku
tapukunata gawachinapagq ruwasga, chay imayna ruwasga hawachinapaq, runa simipi
churasganku.

Tukuyta rikhuchispa, 90.9% yachagkunaqa “Qallarinapaq” nivel nisqankupi kachkanku,
9.1% sapagqlla “ichirisqgampi” patamantam gawaykuchkan. Manas pipas “Ruwasqan hina” utaq
“Allinta ruwasqan” patamanta chayangachu. Qillgari pataka patapi 72.7% yachagkunaga
gallarinapag kachkanku; chaskipaq patakapi 86.4%, maskapay patakapi 90.9% lamar gichwapi
flawinchay yuyayninga pisi llamkayta rikuchin.

Tapukunata rurananwanmi 100% yachagkuna “Qallariyninpi” patamanta kachkanku.
Manas pipas hatun nivelkunamanta rimasqachu. Achka tapukunaga chulla rikhurganku: mana
tupachikuchu tapukuykunata utaq qillgari patakallafia, mana chaskipay pataka chaymanta
maskapay patakamanta tapukunata rikhuyta atirganchu. Kaymantaga rimakuy yuyayninfia
hinatam pisi ruwasganta rikuchin.

Tukuyta hamugta, kay yachagkunapa fiawinchayta, tapukuna rurayninta, quechuapi yachay
ruwanakuyga qallarinapagmi kachkan. Kaymanta rikurganchik yachay yachachiyta allin
hampinawan wifiachiyta munaykuna. Kaypi chayga yachachiy ruraykunata allinchayta munan,
sumagta yachachiy kallpachay, yuyaykuyta wifiachiy, runasimi simita yachayninchikpi
rimaymana yachachiyninpag.

Allin simifitiykuna: fiawinchay yachay, runasimi, iskaysimi yachay, tapukuna ruranay,

hatun allin yuyay.
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INTRODUCCION

En los ultimos afios, la educacion intercultural bilingle (EIB) ha cobrado mayor relevancia en el
contexto peruano, como parte de un compromiso del Estado por garantizar una educacién
pertinente, equitativa y de calidad para los pueblos originarios. En este marco, el desarrollo de la
comprension lectora en lengua quechua constituye un eje fundamental para promover aprendizajes
significativos que fortalezcan la identidad cultural y linguistica de los estudiantes andinos. Sin
embargo, a pesar de los avances normativos, persisten limitaciones estructurales y pedagogicas
que impiden el desarrollo efectivo de habilidades lectoras profundas en la lengua originaria.

La comprension lectora no solo implica decodificar signos escritos, sino también
comprender, interpretar, valorar y establecer relaciones entre lo leido y los saberes previos del
lector. De acuerdo con (Solé, 2001), leer es un proceso activo y constructivo, donde el lector genera
sentido a partir de su interaccion con el texto. En el caso de los estudiantes quechua-hablantes, este
proceso debe desarrollarse prioritariamente en su lengua materna, ya que ello favorece la
construccién del pensamiento, la reflexion critica y el aprendizaje autonomo la (Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2023). No obstante,
diversos estudios (Loayza & Mamani, 2020; Paredes, 2018) evidencian que los niveles de
comprension lectora en lengua quechua se mantienen bajos, especialmente en las dimensiones
inferencial y critica.

En este contexto, la formulacion de preguntas representa una habilidad clave para evaluar
y potenciar la comprension lectora, ya que permite al lector interactuar con el texto, cuestionar su
contenido, verificar su comprension y profundizar su andlisis. La capacidad de generar preguntas
pertinentes, coherentes y reflexivas es un indicador del desarrollo del pensamiento lector (Cassany,
2006), y su ausencia refleja vacios en la apropiacion del texto como fuente de conocimiento.

La presente investigacion tiene como propdsito describir el nivel de comprensién lectora
en lengua quechua y analizar la formulacion de preguntas en estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa “Ricardo Palma”, ubicada en la localidad de Carhuapata,
distrito de Lircay, provincia de Angaraes, region Huancavelica. Se parte del supuesto de que el
nivel de comprension lectora en lengua originaria guarda estrecha relacion con la capacidad de los
estudiantes para formular preguntas de diverso nivel cognitivo (literal, inferencial y critico).

El estudio se sustenta en un enfoque cuantitativo de tipo descriptivo, aplicando

instrumentos elaborados en lengua quechua una prueba estructurada de comprension lectora y una
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rubrica de anélisis de preguntas a una muestra representativa de estudiantes del segundo grado,
distribuidos en tres secciones. A partir de los resultados, se busca no solo identificar el estado
actual del desarrollo lector en quechua, sino también proponer orientaciones pedagdgicas que
permitan mejorar la ensefianza de la lectura y el pensamiento critico en contextos bilingues.

De este modo, la presente investigacion contribuye al fortalecimiento de la EIB desde una
mirada reflexiva, situada y comprometida con los derechos linguisticos y culturales de los

estudiantes quechua-hablantes.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1. Planteamiento del Problema

A escala global, la capacidad de los estudiantes de educacion secundaria para comprender
textos se ha convertido en una de las inquietudes centrales de los sistemas educativos, debido a su
impacto directo en el aprendizaje integral y el rendimiento académico (Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes [PISA], 2022). De acuerdo con el informe mas reciente,
cerca del 27% de los estudiantes de 15 afios en los paises evaluados no logran alcanzar el nivel
minimo de competencia lectora. Esto significa que enfrentan serias dificultades para comprender
textos simples, hacer inferencias elementales o diferenciar entre hechos y opiniones, lo cual limita
su desarrollo académico y su participacion informada en la sociedad (Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos [OCDE], 2023). Segun el informe publicado,
aproximadamente el 27% de los aprendices de 15 afios en los paises evaluados no alcanzan el nivel
minimo de competencia en lectura, lo que implica serias limitaciones para entender textos
sencillos, realizar inferencias basicas o distinguir entre hechos y opiniones (OCDE, 2023). Esta
problematica se agravo significativamente a raiz de la pandemia por COVID-19, ya que, segun
estimaciones de la (UNESCO, 2022), en muchas regiones del mundo los estudiantes
experimentaron un retroceso en su aprendizaje lector equivalente, en promedio, a un afio escolar.
Este impacto ha profundizado las brechas preexistentes en la comprension lectora, afectando
especialmente a los estudiantes en contextos vulnerables.

Las dificultades en la comprension lectora no solo inciden negativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes, sino que también restringen sus posibilidades de crecimiento
personal y social. Esta limitacibn compromete su capacidad para participar de manera activa,
reflexiva y critica en la vida comunitaria y en los procesos ciudadanos. En este sentido, la
UNESCO advierte que mejorar la comprension lectora es una prioridad urgente para evitar una
crisis prolongada en el aprendizaje a nivel global (UNESCO, 2022). De igual manera, la
comprension lectora constituye un proceso clave para que las personas construyan significados,
comprendan su realidad y se involucren activamente en su contexto. Cuando este proceso es
deficiente, se limita seriamente la capacidad de desarrollar pensamiento critico y de ejercer una

participacién consciente y democratica en la sociedad (Solé, 1992). Esta situacion se agrava en
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contextos donde existen lenguas aborigenes, como el quichua, que han sido histéricamente
marginadas en los sistemas educativos.

En América Latina, los desafios vinculados a la comprension de textos se agravan en
contextos indigenas, donde los estudiantes que hablan lenguas originarias enfrentan brechas
educativas mas profundas. Estas desigualdades se deben, en gran parte, a la limitada disponibilidad
de materiales pedagdgicos en sus lenguas maternas y a la formacion insuficiente de docentes
capacitados en educacion intercultural bilingtie (Comisién Econdémica para América Latina y el
Caribe [CEPAL] y UNESCO, 2021).

Esta situacion ha provocado una desventaja estructural en el acceso al conocimiento y en
el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas a partir de la lectura. Como consecuencia, la
carencia de competencias lectoras no solo restringe el acceso a oportunidades laborales de calidad,
sino que también incide en la reproduccion de la pobreza intergeneracional y perpetda las brechas
de desigualdad social (Solé, 1992).

A pesar de los esfuerzos necesarios realizados los niveles de comprension lectora en los
estudiantes se educacion secundaria siguen siendo motivo de educacién. Segun el informe de
resultados de PISA 2022, cerca del 50% de los adolescentes latinoamericanos de 15 afios no logran
alcanzar el nivel basico de competencia lectora. Esto implica que tienen serias dificultades para
reconocer ideas centrales en un texto, asi como para realizar inferencias simples a partir de
informacion explicita o implicita (Banco Interamericano de Desarrollo [BID], 2023). Paises como
Chile (34%) y Uruguay (41%) presentan los mejores desempefios relativos, mientras que otros
como Peru (50%), Colombia (51%), Brasil (50%) y Argentina (50%) se sitlan en la media
regional. En contraste, Panaméa (64%) y Republica Dominicana (75%) registran los niveles méas
altos de estudiantes con bajo rendimiento en lectura (BID, 2023). Esta realidad evidencia una
brecha estructural persistente en la calidad de la educacion secundaria en América Latina, agravada
por factores como la desigualdad socioecondmica, la escasa implementacion de politicas
educativas eficaces y la limitada preparacion del profesorado en estrategias que fomenten la
comprension lectora.

En el contexto peruano, a pesar de la notable diversidad linguistica y cultural que
caracteriza al pais, donde el quichua es hablado por méas de 3.8 millones de personas (Instituto
Nacional de Estadistica e Informética [INEI], 2018), los estudiantes que tienen esta lengua como

materna contintan enfrentando barreras significativas para alcanzar una comprension lectora
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satisfactoria en su idioma originario. Segun el (Ministerio de Educacion [MINEDU], 2023) una
proporcién significativa de estudiantes quechuas en el nivel secundario no alcanza niveles
adecuados de comprension lectora, particularmente en las dimensiones inferencial y critica. Esta
situacion se atribuye, en gran medida, a la limitada promocion de précticas lectoras en su lengua
originaria dentro del entorno escolar.

Segun (Lopéz, 2008), la comprension de textos en quichua representa un problema social
en el Pery, ya que refleja las profundas desigualdades linguisticas y culturales que enfrentan los
pueblos originarios. A pesar de que el quechua es una lengua oficial y cuenta con millones de
hablantes, su incorporacion efectiva en el sistema educativo ha sido histéricamente descuidada, lo
que repercute negativamente en la calidad del aprendizaje de los estudiantes quichua hablantes.
Segun el Ministerio de Educacién (MINEDU, 2020), una proporcion significativa de estudiantes
cuya lengua materna es el quechua no logra desarrollar adecuadamente su comprension lectora en
este idioma, debido a la falta de una implementacion efectiva de la educacién intercultural bilingte.
La comprension lectora en lengua quechua trasciende el ambito académico, constituyéndose en un
elemento esencial para la preservacion y revalorizacion de la identidad cultural de los estudiantes
andinos.

Como afirma (Hornberger, 2017), el uso de la lengua originaria en las préacticas de lectura
y escritura no solo fortalece la autoestima linguistica de los estudiantes, sino que también potencia
un aprendizaje mas significativo. No obstante, para que este proceso sea verdaderamente
formativo, es necesario que los estudiantes desarrollen la capacidad de formular preguntas
pertinentes sobre los textos leidos, ya que dicha habilidad constituye un indicador clave del nivel
de comprension lectora alcanzado y del desarrollo del pensamiento critico.

En este contexto, la capacidad de formular preguntas literales, inferenciales y criticas se
convierte en una herramienta clave para evidenciar como los estudiantes procesan la informacion,
construyen significados y desarrollan pensamiento critico. Tal como destaca (Cassany, 2019), la
calidad de las preguntas generadas por los estudiantes guarda una relacion directa con su nivel de
comprension lectora, asi como con las estrategias cognitivas que utilizan durante el proceso de
lectura.

A nivel local, en instituciones como la I.E. 'Ricardo Palma’, ubicada en la comunidad de
Carhuapata, distrito de Lircay, se evidencia que los estudiantes de segundo grado de secundaria

presentan dificultades en la comprension de textos en lengua quichua, particularmente en la



21

capacidad de formular preguntas pertinentes a partir de los textos leidos. A pesar de los esfuerzos
del Curriculo Nacional por fortalecer la educacion intercultural bilinglie, aln persisten limitaciones
en el uso de estrategias didacticas adaptadas a la lengua quechua, asi como en la disponibilidad de
recursos pedagdgicos pertinentes.

Ademas, como advierten (Cueto & Ledn, 2012), los bajos niveles de comprension lectora
se vinculan estrechamente con condiciones como un entorno familiar poco estimulante, el escaso
acceso a materiales de lectura en el hogar y las limitaciones en la preparacion docente en estrategias
efectivas para fomentar la lectura. En consecuencia, se vuelve fundamental describir y analizar las
caracteristicas de la comprension lectora en quichua y la capacidad de formulacion de preguntas
en los estudiantes de segundo grado de secundaria. Este enfoque no solo busca visibilizar una
probleméatica que incide directamente en la calidad del aprendizaje, sino también en el
fortalecimiento de la identidad linglistica y cultural. La presente investigacion aspira a aportar al
diagnostico de la realidad educativa local y a sentar las bases para el disefio de propuestas
pedagdgicas pertinentes y culturalmente contextualizadas.
1.2.Formulacion de Problema
1.2.1. Problema General

¢Cuales son las caracteristicas de la comprension lectora en quichua y de la formulacién
de preguntas literales, inferenciales y criticas en los estudiantes de segundo grado de la L.E.
“Ricardo Palma”, Carhuapata — Lircay, en el afio 2025?

1.2.2. Problemas Especificos

v" ¢ Qué niveles de comprension lectora en quichua presentan los estudiantes de segundo grado
de la LE. “Ricardo Palma”, Carhuapata — Lircay, en el afio 2025, en las dimensiones literal,
inferencial y critica?

v' ¢ Qué tipos de preguntas, en los niveles literal, inferencial y critico, son capaces de formular
los estudiantes de segundo grado de la LE. “Ricardo Palma”, Carhuapata — Lircay, en el afio

2025, a partir de textos en quechua?
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1.3. Objetivos de Investigacion
1.3.1. Objetivo General

Describir las caracteristicas de la comprension lectora en quichua y de la formulacion de
preguntas en los estudiantes de segundo grado de la Institucién Educativa “Ricardo Palma”,

ubicada en Carhuapata, distrito de Lircay, durante el afio 2025.
1.3.2. Objetivos Especificos

e Describir el nivel de comprension lectora en quechua que presentan los estudiantes de
segundo grado de la Institucion Educativa “Ricardo Palma”, ubicada en Carhuapata,
distrito de Lircay, en el afio 2025, considerando las dimensiones literal, inferencial y
critica.

e ldentificar los tipos de preguntas de nivel literal, inferencial y critico que son capaces
de formular los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa “Ricardo
Palma”, de la localidad de Carhuapata, distrito de Lircay, durante el afio 2025, a partir

de la lectura de textos en lengua quichua.

1.4. Formulacion de Hipdtesis
1.4.1. Hipotesis General

Los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa “Ricardo Palma”, ubicada en
Carhuapata, distrito de Lircay, durante el afio 2025, evidencian caracteristicas diferenciadas tanto
en su nivel de comprension lectora en lengua quichua como en la formulacion de preguntas
literales, inferenciales y criticas a partir de textos en dicha lengua.

1.4.2. Hipdtesis Especificas

e Los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa “Ricardo Palma”,
ubicada en Carhuapata, Lircay, en el afio 2025, evidencian niveles variados de
comprension lectora en lengua quechua, siendo el nivel literal el mas desarrollado en
comparacion con los niveles inferencial y critico.

e Los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa “Ricardo Palma”, en
Carhuapata — Lircay, durante el afio 2025, tienden a formular mayoritariamente
preguntas de tipo literal, siendo menos frecuentes las preguntas de tipo inferencial y

critico
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1.5. Justificacion de Investigacion
1.5.1. Justificacion Teodrica

Esta investigacion se fundamenta en la importancia de fortalecer la comprension lectora en
lenguas originarias, como el quechua, dentro del marco de una educacién intercultural bilingue.
Comprender un texto va mas alla de la simple decodificacion: implica interpretar, analizar,
reflexionar y construir sentido propio a partir de lo leido. En este proceso, la formulacion de
preguntas se convierte en un valioso indicador del nivel de comprension alcanzado por el
estudiante, asi como de su capacidad para desarrollar pensamiento critico.
1.5.2. Justificacion Metodoldgica

Metodoldgicamente, la presente investigacion adopta un enfoque de tipo descriptivo, el
cual permite observar, registrar y caracterizar las variables sin intervenir en ellas. Esta eleccion
resulta adecuada para obtener una vision realista y detallada de la situacion actual respecto a la
comprension lectora en quechua y la formulacién de preguntas en los estudiantes de segundo
grado. Este tipo de estudio es especialmente pertinente en contextos bilingles, donde los procesos
de lectura estan profundamente influenciados por factores lingisticos, culturales y pedagogicos.
1.5.3. Justificacion Practica

En el plano practico, esta investigacion tiene como finalidad generar informacion relevante
que contribuya a mejorar la ensefianza de la comprension lectora en quechua en el segundo grado
de secundaria. A través del analisis de los niveles de comprensién alcanzados por los estudiantes
y de las estrategias que favorecen su desarrollo lector, se busca proporcionar evidencia concreta
que oriente la labor docente.

Los resultados permitirdn a los docentes y directivos de la L.LE. “Ricardo Palma” de
Carhuapata tomar decisiones pedagdgicas mas contextualizadas y eficaces, asi como disefiar o
reajustar estrategias didacticas que respondan a los principios del enfoque intercultural bilingue.
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CAPITULO 1l
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de Investigacion
2.1.1. Internacionales

Muchiut (2025), realizaron el estudio titulado “Comprension de textos en estudiantes de
primer afo del secundario: un estudio preliminar”, desarrollado por la Fundacion Centro de
Estudios Cognitivos y el Instituto Superior de Neuropsicologia (Departamento de Investigacion,
Resistencia, Chaco, Argentina). El propdsito principal de esta investigacion fue describir y analizar
preliminarmente el impacto de una intervencion en curso sobre los niveles de comprension lectora
de estudiantes del primer afio de secundaria en instituciones del area metropolitana de Resistencia.
La muestra fue no probabilistica por conveniencia, conformada por 56 adolescentes de entre 12 'y
13 afios. La investigacion se enmarcé en un enfoque cuantitativo, con disefio cuasiexperimental y
longitudinal, y un alcance exploratorio-descriptivo. En cuanto, al instrumento de recojo de datos
de la investigacion se empled el Test Leer para Comprender Il (TLC-II). Los resultados
descriptivos indicaron que, en promedio, los estudiantes se ubicaron en el cuartil mas bajo segin
los baremos de Abusamra. Sin embargo, tras la intervencion, se evidencio una mejora significativa
en las habilidades relacionadas con la comprension lectora, en comparacién con los cambios
observados mediante la ensefianza convencional. El estudio concluye que los niveles generales de
comprension lectora eran bajos en esta poblacion, lo que destaca la necesidad de disefiar e
implementar programas de intervencion especificos que favorezcan el desarrollo de habilidades
clave para mejorar la comprension lectora y el rendimiento académico en la educacion secundaria.

Fuentes (2024), segun la tesis titulada “El Rol de la Conectividad Causal de los
Enunciados y la Presentacion Repetida de Ideas Principales en la Facilitacion de la Comprension
del Discurso Oral por parte de Bilingles (Espafiol - Quechua)”, tuvo como prop6sito examinar
el efecto de la conectividad causal, la repeticion de ideas principales y el idioma en la comprension
de discurso oral por mujeres bilingles; para ello, se aplicdé una metodologia con enfoque
cuantitativo y de tipo basica, bajo un disefio experimental, se tomo en cuenta como poblacion a 67
mujeres bilingues y la muestra considerd a las mismas 67 participantes; como técnica se emple6
la tarea de recuerdo libre en voz alta, y se utilizaron como instrumentos fragmentos de audio,
transcripciones segmentadas y analisis estadisticos; los resultados indicaron un efecto significativo

de la conectividad causal en el recuerdo de enunciados, especialmente en L1, F(2,2373) = 71.04,
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p <.001, n2 = 0.055, mientras que en L2 la repeticion de ideas facilité el recuerdo, t(2373) = 6.06,
p < .001; llegando a concluir que la conectividad causal y la repeticion de ideas promueven la
comprension del discurso oral en bilinglies, siendo més eficaz en L1.

Ocafia (2023), segun la tesis titulada “Estrategias interactivas y la comprension lectora en
estudiantes de segundo de bachillerato”, tuvo como propdésito determinar la relacion entre dichas
estrategias y la comprension lectora; para ello, empled una metodologia con enfoque cuantitativo,
de tipo aplicada, con disefio cuasi experimental, se trabajo con 31 estudiantes siendo la muestra 15
del grupo experimental y 16 del control; se utiliz6 la encuesta como técnica y el instrumento fue
un cuestionario de comprension lectora dividido en tres secciones, los resultados reflejaron un
aumento de 3,43 puntos en la media general, 47% domind los aprendizajes, 40% los alcanzd y
13% estuvo proximo a alcanzarlos, las pruebas de Wilcoxon y Mann Whitney confirmaron
diferencias significativas; llegando a concluir que las estrategias interactivas mejoran la
comprension lectora en estudiantes del nivel medio, fortaleciendo el nivel literal, inferencial y
valorativo.

Tamami (2024), segun la tesis titulada “Manual de redaccion Kichwa y castellano para el
primer nivel de bachillerato de la educacion intercultural bilingiie”, plante6 como objetivo
mejorar la capacidad de redaccion de estudiantes mediante un enfoque intercultural, se empled una
metodologia cualitativa y de tipo aplicada, con disefio no experimental, la poblacion estuvo
conformada por estudiantes del primer nivel de bachillerato de la Unidad Educativa “Chillanes” y
la muestra fue representativa de dicha institucion; como técnica se aplico la observacion directa y
el anélisis documental, y como instrumentos se usaron manuales, evaluaciones diagndsticas y
producciones escritas de los estudiantes, los resultados revelaron que menos del 30% alcanza un
nivel aceptable en redaccion frente al 50% registrado en 1996, destacando la prevalencia de un
estilo oral y la ausencia de conciencia lingiistica; permitiendo concluir que es urgente fortalecer
el uso del kichwa y el castellano con estrategias que partan de la oralidad y conduzcan a la
abstraccion escrita.

Cordova (2023), segun el articulo titulado “Propuesta didactica basada en el aprendizaje
significativo para desarrollar la competencia escrita del idioma quechua”, tuvo como propdsito
mejorar la competencia escrita en estudiantes de turismo; se utilizé una metodologia con enfoque
cualitativo y de tipo exploratoria-propositiva, bajo un disefio no experimental; la poblacion estuvo

compuesta por 65 estudiantes, seleccionando una muestra de 12; se emplearon técnicas de
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observacion, entrevista abierta y grupos focales, con fichas de observacion y pruebas orales y
escritas como instrumentos; los resultados revelaron dominio oral sobresaliente y limitaciones
escritas, con validacion experta promedio 4.5 sobre 5; llegando a concluir que la propuesta basada
en experiencias previas mejora significativamente la escritura en quechua.

2.1.2. Nacional

Hanco (2021), segun la tesis titulada “Aplicacion de textos narrativos en quechua y
espafol y el aprendizaje de los discentes del primer grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa San Martin de Porres del distrito de San Jerénimo Andahuaylas, Apurimac
- 2019, su proposito fue demostrar que la comprension lectora mejora el aprendizaje mediante
textos en ambos idiomas; se empled una metodologia con enfoque cuantitativo, de tipo aplicada,
bajo un disefio no experimental, se consideré como poblacion y muestra a 25 alumnos de primer
grado, como técnica se aplico el analisis documental y se usaron fichas de trabajo entregadas por
el MINEDU; los resultados reflejaron una media de 14 en espafiol y 16.64 en quechua, con una
significancia bilateral de 0.000 segun ANOVA, lo que indica que el aprendizaje fue superior en
quechua; llegando a concluir que aplicar textos narrativos en el idioma materno mejora
significativamente el rendimiento académico de los estudiantes.

Parizaca (2021), segun la tesis titulada “Lectura de cuentos en quechua una estrategia
didactica para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes EIB del IESPP Alianza
Ichufia Bélgica - 2019, tuvo como proposito determinar el efecto de los cuentos en quechua en
el pensamiento critico reflexivo; se aplicé una metodologia con enfoque cuantitativo y de tipo
aplicada, bajo un disefio pre experimental; se trabajo con 120 estudiantes como poblacion y
muestra, empleando como técnica el cuestionario, y como instrumentos el pre test y post test; los
resultados mostraron que el 74% alcanz6 un buen nivel de pensamiento critico reflexivo,
confirmado mediante SPSS, demostrando mejoras significativas; permitiendo concluir que la
lectura de cuentos en quechua fortalecié el pensamiento critico reflexivo en estudiantes de
Educacion Intercultural Bilingue.

Dominguez (2024), segun la tesis titulada “Mejorar la comprension lectora en los
estudiantes de 4° grado de Educacion General Béasica de la Unidad Educativa Intercultural
Bilingiie del Milenio ‘Pueblo Kisapincha’ con el diseiio y aplicacion de estrategias y recursos
ludicos haciendo uso de cuentos tradicionales y populares del entorno”, su propésito fue mejorar

la comprension lectora mediante cuentos populares y actividades ludicas; se aplico una
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metodologia con enfoque cualitativo, de tipo aplicada, bajo un disefio no experimental; la
poblacién estuvo conformada por 16 estudiantes y la muestra incluyé a los mismos; como técnicas
se utilizaron la observacion participante, entrevistas no estructuradas, diarios de campo y
evaluaciones escritas y orales; los instrumentos incluyeron cuestionarios, rubricas y guias
didacticas basadas en cuentos populares; los resultados mostraron que 87,5 % de los estudiantes
juzgaron adecuadamente la actuacion de los personajes y 62,5 % identificaron correctamente
escenarios y sucesos, evidenciando avances significativos en comprension lectora en todos sus
niveles; permitiendo concluir que las estrategias ludicas y contextuales promovieron aprendizajes
significativos, potenciando el interés por la lectura.

Vega (2024), segun la tesis titulada “Desarrollo de las habilidades linglisticas y la
comprension de lectura en estudiantes del 2do. grado de Educacion Primaria de la |.E. N° 34622
Libertador Mariscal Castilla de Oxapampa - Pasco”, tuvo como objetivo determinar la relacion
entre habilidades linguisticas y comprension de lectura; se aplicé una metodologia con enfoque
cuantitativo, investigacion de tipo aplicada, con disefio no experimental; se trabajo con una
poblacion de 419 estudiantes y una muestra intencional de 63 alumnos del segundo grado; se
utilizé6 como técnica la observacion y encuesta, empleando como instrumentos la ficha de
observacion y el cuestionario; los resultados mostraron una correlacién positiva de 0.956 entre
ambas variables, validada con el coeficiente de Spearman, lo cual confirma una asociacion
significativa, indicando que el desarrollo linguistico favorece directamente la comprension lectora;
llegando a concluir que las habilidades linglisticas fortalecen la comprension inferencial al
mejorar la decodificacion y el nivel Iéxico del estudiante.

Rosales (2024), segun la tesis titulada “El Método de los centros de interés en la enserianza
del idioma castellano para estudiantes quechua-hablantes del nivel primario Caserio de
Pucurhuay - Ticlacayan - Pasco Septiembre 2021, su proposito fue demostrar la influencia de
este método en la ensefianza del castellano; para ello, se emple6 una metodologia con enfoque
cuantitativo, investigacion de tipo aplicada y disefio preexperimental; la poblacion estuvo
conformada por estudiantes quechua-hablantes del nivel primario y la muestra incluyd 40
estudiantes y 6 docentes; como técnica se usaron encuestas y observacion, el instrumento fue un
cuestionario estructurado; los resultados reflejaron mejoras en la comprension, fluidez oral y

escritura en castellano, ademas se confirm6 significancia estadistica con p = 0.000; permitiendo
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concluir que este método fortalecio el aprendizaje del castellano en nifios guechua-hablantes,
facilitando sus habilidades comunicativas.

2.2. Bases Tedricas

2.2.1. Comprension Lectora

La lectura es una responsabilidad compartida por todos, y aunque promoverla de manera
universal pueda parecer una aspiracion utopica, no es un objetivo inalcanzable. Para lograrlo, es
fundamental que el interés por la lectura nazca en el entorno familiar, convirtiéndose en un pilar
clave para transformar nuestra nacion. A través del habito lector, una sociedad puede liberarse de
la ignorancia que perpetua el subdesarrollo, y abrirse a nuevas formas de liderazgo y a los desafios
que exige el progreso del pais (Vega & Alva, 2008).

La comprensién lectora es una capacidad fundamental que permite al lector construir
significado a partir del texto, interpretarlo y relacionarlo con sus conocimientos previos. Este
proceso involucra una serie de operaciones cognitivas que se activan durante la lectura y que
pueden variar segun la intencion o proposito con el que se enfrenta el contenido escrito (Moreno,
2019).

Comprender un texto no es un acto automatico, sino un proceso de aprendizaje que requiere
atencion, reflexion y la activacion de habilidades cognitivas. Leer con comprension implica
construir sentido a partir de lo escrito, relacionarlo con experiencias previas y desarrollar nuevas
ideas a partir del contenido leido, ya que la lectura no solo transmite informacion, sino que permite
al lector entrar en contacto con los significados propuestos por el autor y explorar nuevas ideas o
puntos de vista. Leer nos conecta con la cultura y, a la vez, enriquece nuestra propia vision del
mundo. Incluso cuando se realiza por placer, la lectura genera un aprendizaje espontaneo y
profundo (Portocarrero, 2019)
2.2.1.1. Definicion

La comprension de un texto va mas alla del simple acto de decodificar palabras; se trata de
un proceso activo y dindmico en el que el lector interpreta el contenido en funcion de sus saberes
previos, estableciendo conexiones significativas que le permiten construir nuevos aprendizajes
(Vega & Alva, 2008). Es decir, al enfrentarse a un texto, el lector no parte de cero: conecta la
nueva informacién con lo que ya sabe, construyendo asi puentes que le permiten otorgar sentido a

lo leido y enriquecer su comprension.
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Desde el enfoque pedagogico, la comprension lectora se concibe como un proceso
cognitivo complejo mediante el cual el lector no solo descifra el mensaje escrito, sino que también
interpreta y le otorga sentido. Este proceso requiere una participacion activa, en la que los
conocimientos previos del lector interactian con la informacién nueva que aporta el texto.
Elementos como el dominio del idioma, el nivel de vocabulario, la experiencia con diversos tipos
de textos, los propositos de lectura y las vivencias personales influyen directamente en la manera
en que un estudiante comprende lo que lee (MINEDU, 2008).

La comprension lectora es una capacidad cognitiva fundamental que posibilita al lector
construir un mensaje con coherenciay significado, resultado de la interaccion entre lo que ya sabe
y la informacion que le brinda el texto. Este proceso va mas alld de simplemente reconocer
palabras: implica comprender su sentido, relacionar ideas y orientar activamente la interpretacion
del contenido (MINEDU, 2013). En ese sentido, comprender un texto es mucho mas que leerlo
literalmente: es darle vida desde la experiencia personal y el contexto del lector.

Desde el enfoque propuesto por el Disefio Curricular Nacional (2009), comprender un texto
implica mucho mas que descifrar palabras: supone que el estudiante interactlie de manera activa
con lo que lee. Para ello, se considera fundamental que el lector movilice sus saberes previos,
utilice estrategias de procesamiento de la informacion y formule hipétesis que le permitan inferir
y construir significados. Este planteamiento busca que el acto de leer sea una experiencia reflexiva,
donde el lector se involucre criticamente y conecte el texto con su propia realidad y pensamiento
(MINEDU, 2009).

La competencia lectora no debe entenderse solo como una habilidad adquirida en el ambito
escolar, sino como un proceso continuo de construccién de conocimientos, habilidades y
estrategias que se desarrollan a lo largo de la vida. Este crecimiento ocurre en distintos contextos,
a través de la interaccion con otras personas y con la comunidad, lo que resalta el caracter social y
funcional de la lectura en la vida cotidiana (PISA, 2009).

La comprension lectora surge a partir de una interaccion activa entre el lector y el texto.
En este proceso, el lector no se limita a recibir la informacion, sino que la interpreta y la vincula
con sus conocimientos previos, experiencias personales y estructuras mentales ya formadas. De
este modo, comprender un texto implica construir significados propios, integrando nuevas ideas
con las que ya se poseen, lo cual convierte la lectura en una experiencia individual, dinAmica y

significativa (Cooper, 1990).
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La comprension lectora es un proceso interactivo en el que el lector y el texto se conectan
para construir significado. Esta construccion se da a través del vinculo entre las ideas nuevas que
ofrece el texto y los conocimientos que el lector ya posee. Lo importante no es la extension del
texto, sino la capacidad del lector para activar de manera constante sus saberes previos y dar
sentido a lo que lee (Rugama, 2012).

Las estrategias de comprensién lectora son procesos mentales que permiten al lector
alcanzar un propdsito especifico durante la lectura. Estas estrategias ayudan a identificar
dificultades y buscar soluciones a medida que se avanza en el texto. No surgen de manera
espontanea, por lo que deben ser ensefiadas de forma explicita. Como involucran tanto aspectos
cognitivos como metacognitivos, se consideran habilidades de alto nivel. Una mente estratégica es
capaz de representar mentalmente lo que lee, analizar los problemas que surgen y adaptarse con
flexibilidad a distintas situaciones de lectura. El desarrollo de estas estrategias no solo mejora la
comprension del texto actual, sino que también permite al lector aplicarlas en nuevas situaciones
de lectura (Sole, 2004).

De acuerdo con Catald et al. (2001), la lectura en el entorno escolar no debe limitarse a la
decodificacion de palabras, sino que debe ser vista como una herramienta clave para el aprendizaje
integral. A través de la comprension lectora, los estudiantes desarrollan la capacidad de identificar
y analizar informacion, evaluar su validez, ubicar datos relevantes y diferenciar entre ideas
principales y secundarias. Este proceso también impulsa habilidades como establecer secuencias
I6gicas, realizar inferencias, sacar conclusiones, interpretar y analizar el contenido. Incluso, puede
despertar el gusto por la lectura. Los autores subrayan que para que este proceso sea efectivo, es
fundamental que los docentes comprendan a fondo los elementos que intervienen en la
comprension lectora, ya que esta constituye una base esencial para lograr un aprendizaje
significativo.

Enfoque conceptual

La comprension lectora es una habilidad de caracter complejo, ya que requiere que el lector
no solo entienda el texto, sino que también lo interprete, lo analice y reflexione criticamente sobre
su contenido. La lectura es un proceso interactivo en el que el lector construye activamente
significados al vincular la informacion del texto con sus conocimientos previos. Esta capacidad es
fundamental no solo para el logro académico, sino también para el desarrollo cognitivo y social

del estudiante, pues le permite (Solé, 2008).
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Enfoques teodricos

Desde el enfoque constructivista, la comprension lectora no se concibe como un proceso
pasivo de recepcion de informacidn, sino como una construccion activa del significado. El lector
interactta con el texto, interpreta su contenido a partir de sus conocimientos previos, experiencias
y esquemas mentales, generando asi una comprension personal y contextualizada. Este enfoque
resalta la importancia del sujeto como protagonista del aprendizaje, pues comprender implica
elaborar, reconstruir y dar sentido a la informacion nueva mediante un proceso reflexivo y
dinamico. En esta linea, Goodman (1996) sostiene que leer implica un proceso continuo de
prediccion y verificacion, en el cual el lector anticipa informacion y la contrasta conforme avanza
en el texto, ajustando su comprension de acuerdo con lo que va encontrando.
Complementariamente, Gagné y Briggs (2005) subrayan que una comprension lectora eficaz
requiere del desarrollo previo de habilidades basicas como la decodificacién, el manejo del
vocabulario y la fluidez en la lectura, ya que estas competencias permiten al lector centrarse en la
construccion del sentido del texto.
Enfoque teorico de Solé

Isabel Solé es una de las autoras mas influyentes en el &mbito de la didactica de la lectura,
especialmente en lo referido a la comprensién lectora. Su enfoque destaca la lectura como un
proceso activo, en el que el lector construye significados a través de la interaccién entre el texto,
el contexto y sus conocimientos previos. Solé (2004, 2008) subraya la necesidad de ensefiar
explicitamente estrategias de comprension, ya que estas no se adquieren de manera espontanea,
sino que requieren una intervencion pedagdgica intencionada. Su contribucién ha sido
fundamental para comprender cémo aprenden a leer los estudiantes y cdmo se puede favorecer el
desarrollo de lectores criticos, autonomos y reflexivos. Desde finales del siglo XX, sus
contribuciones de estudio han sido ampliamente utilizados tanto en investigaciones de corte
cuantitativo como cualitativo, asi como en la practica docente, particularmente en lo que respecta
al desarrollo de estrategias para la comprension lectora. Uno de los mayores aportes de Isabel Solé
a la didactica de la comprension lectora es el enfoque metodoldgico conocido como ANDUDE,
un acronimo que sintetiza las tres fases fundamentales del proceso lector: Antes de la lectura,
Durante la lectura y Después de la lectura (Sol€é, 1997). Este modelo tiene como propdsito guiar al
docente en la planificacion de estrategias que activen los conocimientos previos del estudiante,

orienten la comprension del texto y promuevan la reflexion posterior. En la etapa antes de la
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lectura, se busca motivar e introducir al lector en el tema, formulando predicciones e hipotesis.
Durante la lectura, se aplican estrategias de monitoreo y verificacion de la comprension, como el
subrayado o la formulacién de preguntas. Finalmente, después de la lectura, se propone realizar
actividades de analisis, sintesis e interpretacion critica. Este enfoque permite estructurar la
ensefianza de la lectura como un proceso estratégico y consciente, fortaleciendo asi el desarrollo
de lectores autdnomos y reflexivos.

Este enfoque se basa en la idea de que la lectura es un proceso activo y constructivo, en el
que el lector interactla constantemente con el texto. En este proceso, se activan los conocimientos
previos, se formulan hipotesis, se verifica informacion y se reorganizan ideas a medida que se
avanza en la lectura (Solé, 1997). Desde esta perspectiva, el lector no es un receptor pasivo, sino
un sujeto que construye significados mediante un didlogo permanente con el contenido del texto.
Asi, lacomprension lectora se convierte en una practica reflexiva que implica anticipar, monitorear
y evaluar lo leido, lo cual permite desarrollar habilidades cognitivas y metacognitivas esenciales
para el aprendizaje autbnomo y critico. Las estrategias antes, durante y después de la lectura
permiten guiar este proceso, fomentar la autonomia lectora y promover una comprension mas
profunda del contenido.

Ademas, Solé sostiene que ensefiar a leer no debe reducirse a ensefiar a decodificar, sino
que debe centrarse en desarrollar habilidades cognitivas y metacognitivas que permitan al lector
comprender, interpretar, evaluar y reflexionar sobre lo que lee.

El método ANDUDE se enmarca, por tanto, en tres fundamentos clave: una vision
constructiva de la lectura, una concepcion amplia de la alfabetizacion y una comprension del
aprendizaje de estrategias como un proceso contextualizado dentro del entorno escolar.

El enfoque de Isabel Solé sobre la lectura se articula a través del método ANDUDE (Antes,
Durante y Después de la lectura), el cual se fundamenta en tres pilares esenciales: una concepcion
activa de la lectura, una vision amplia de la alfabetizacion y el desarrollo de estrategias aplicadas
al contexto escolar.

Solé (1997) define la lectura como un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura. Esta definicion
resalta que leer no es una accion pasiva, sino un proceso dinamico donde el lector desempefia un
papel protagdnico. Se trata de una construccion de sentido orientada por propositos especificos, en

la cual el lector interpreta, selecciona y reorganiza la informacion, interactuando con el texto mas
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alla de las limitaciones de tiempo y espacio. Esta perspectiva resulta fundamental para comprender
que la lectura implica no solo descifrar palabras, sino también atribuir significado, establecer
conexiones con saberes previos y formular nuevas ideas a partir del contenido leido. Este enfoque
promueve una lectura estratégica, en la que el lector activa conocimientos previos, formula
hipétesis, evalla y reflexiona, desarrollando asi su autonomia y pensamiento critico.

Isabel Solé (1997) propone una concepcion amplia y critica de la alfabetizacion, la cual no
se reduce Unicamente al aprendizaje mecanico de leer y escribir, sino que implica un proceso
complejo. Este proceso requiere del dominio del lenguaje oral, de una conciencia metalinguistica
y tiene un impacto directo en los procesos cognitivos del individuo (p. 42). Por lo tanto, leer y
escribir no son actividades aisladas, sino practicas culturales y cognitivas que transforman la forma
como los ciudadanos sienten, piensan, analizan y aprenden.

Ademas, aclara que el enfoque ANDUDE (Antes, Durante y Después de la lectura) no debe
ser considerado un método rigido, sino una estrategia didactica pasible que debe responder a las
demandas y necesidades de los estudiantes. Su valor pedagdgico radica en fomentar la
construccién de estrategias propias, promoviendo la independencia y el razonamiento reflexivo
del lector.
2.2.1.2. Niveles

La comprension lectora suele organizarse en tres niveles progresivos, cada uno con un
grado creciente de complejidad. El nivel literal se centra en la identificacion de informacién
explicita contenida en el texto, como hechos concretos, nombres, fechas o lugares directamente
mencionados. El nivel inferencial exige al lector ir mas alla de lo evidente, estableciendo relaciones
entre diferentes partes del texto, formulando hipétesis y deduciendo significados implicitos.
Finalmente, el nivel critico requiere una valoracion personal y argumentada del contenido,
considerando elementos como la intencion comunicativa del autor, la coherencia interna del
mensaje, su veracidad y su pertinencia en determinado contexto. Segun Cassany (2006), estos
niveles estructuran la comprension lectora como un proceso activo y reflexivo, esencial para el
desarrollo del pensamiento autonomo y critico.

Asimismo, el Ministerio de Educacion plantea tres dimensiones principales de
comprension de textos que permiten desarrollar de manera progresiva las habilidades del lector.
En primer lugar, el nivel literal se refiere a la capacidad de identificar y comprender informacion

explicita en el texto, como datos concretos, ideas principales, secuencias de eventos o la



34

elaboracion de resimenes. En segundo lugar, el nivel inferencial permite al lector ir més alla de lo
que esta directamente dicho, interpretando significados implicitos, estableciendo relaciones de
causa y efecto, y realizando predicciones o deducciones. Finalmente, en el nivel critico-reflexivo,
el lector evalla la validez y pertinencia del contenido, formula juicios personales argumentados,
reflexiona criticamente sobre lo leido y compara distintas perspectivas o textos. Esta secuencia de
niveles no solo fortalece la comprension, sino que promueve una lectura activa, analitica y
consciente, indispensable para un aprendizaje significativo (MINEDU, 2024).

Sanchez (2008) propone una clasificacion mas amplia y detallada de los niveles de
comprension de textos, que abarca desde el reconocimiento literal hasta la produccion creativa. En
primer lugar, el nivel literal se refiere a la capacidad de identificar formas y contenidos explicitos
en el texto. Le sigue el nivel de retencion, que implica captar y mantener en la memoria los
contenidos leidos. Luego esta el nivel de organizacién, que exige ordenar los elementos y
relaciones presentes en el texto para lograr una estructura coherente. El nivel inferencial permite
descubrir significados implicitos, mas alla de lo expresado directamente. Por su parte, el nivel
interpretativo supone reorganizar y replantear el contenido bajo un nuevo enfoque. El nivel
valorativo lleva al lector a emitir juicios personales sustentados en sus propias experiencias y
valores. Finalmente, el nivel creativo es el mas alto, ya que consiste en la capacidad de generar
nuevas ideas o propuestas a partir de la lectura, aplicando lo aprendido a contextos similares o
reales.
2.2.1.3. Teorias

La comprension de textos puede ser entendida tanto como proceso como producto, en
funcidn de las etapas cognitivas que implica y los resultados que genera. Se considera producto en
la medida en que es el resultado de una interaccidn activa entre el lector y el texto, lo cual da lugar
a la elaboracion de una representacion mental coherente del contenido leido. Esta representacion,
estructurada en la memoria del lector, puede ser recuperada y utilizada posteriormente para
diversas finalidades, como responder preguntas, realizar inferencias o aplicar la informacion en
contextos nuevos.

Al mismo tiempo, se trata de un proceso, ya que implica una serie de operaciones mentales
como la atencidn, la codificacion, la inferencia y la toma de decisiones que permiten al lector

interpretar y dar sentido a la informacion. Segun Kintsch (1998), la comprension de textos es un
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proceso constructivo que integra informacion textual con el conocimiento previo, mediante
mecanismos cognitivos complejos.

Desde la perspectiva de Jean Piaget, el desarrollo cognitivo del nifio se basa en la
construccion activa del conocimiento a través de esquemas mentales. Un esquema es una
estructura cognitiva que permite organizar e interpretar la informacion. En este proceso,
intervienen dos mecanismos fundamentales: la asimilacion, que se refiere a la incorporacion de
nueva informacién a los esquemas existentes, y la acomodacion, que implica modificar dichos
esquemas para ajustarse a la nueva informacion del entorno. Piaget también describié como los
nifos estructuran sus experiencias para comprender el mundo, destacando que el conocimiento no
surge de manera repentina, sino que se desarrolla progresivamente a través de etapas y logros
parciales. Entre sus contribuciones mas significativas a la educacion se encuentran: la explicacion
del desarrollo cognitivo por etapas, la introduccion de conceptos clave como la permanencia del
objeto, la conservacion, el razonamiento Idgico y el reconocimiento de que los nifios no son
receptores pasivos, sino agentes activos en su propio aprendizaje (Piaget, 1975).

Lev Vygotsky, realiz6 importantes aportes al campo educativo. Su teoria subraya que las
habilidades cognitivas no pueden comprenderse de manera aislada, sino en funcion de su evolucién
y contexto social. Asi, procesos mentales como el uso del lenguaje interno deben entenderse como
el resultado de un desarrollo progresivo, en el que el pensamiento y el lenguaje se integran
paulatinamente (Vygotsky, 1978). Uno de los pilares fundamentales del enfoque de Vygotsky es
la zona de desarrollo préximo (ZDP), entendida como ese espacio en el que un nifio todavia no
puede resolver una tarea por si solo, pero si puede hacerlo si recibe el apoyo adecuado de un adulto
0 un comparfiero con mas experiencia. Esta idea resalta la importancia del andamiaje, es decir, del
acompafiamiento temporal que permite al nifio avanzar en su aprendizaje hasta alcanzar la
autonomia. Ademas, Vygotsky otorgd un valor esencial al lenguaje, no solo como un medio para
expresar pensamientos, sino como una herramienta clave para organizar el pensamiento, regular
la conducta y resolver problemas. Segun su vision, el desarrollo cognitivo no ocurre de manera
aislada, sino que se construye en el marco de las interacciones sociales y dentro de un entorno
sociocultural que ofrece significados, practicas y formas de comunicacion desde los primeros
momentos de vida (Vygotsky, 1978).

Jerome Bruner fue uno de los principales impulsores de la psicologia cognitiva y del

enfoque pedagdgico conocido como aprendizaje por descubrimiento. Este modelo propone que el
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alumno se enfoque en participar de manera comprometida en la construccion de su conocimiento,

enfrentandose a situaciones que le exijan movilizar lo que ya sabe para resolver problemas nuevos.

En este proceso, el entorno de aprendizaje desemperfia un papel clave, al ofrecer desafios constantes

que fomentan la transferencia del aprendizaje a contextos distintos. Bruner identifico dos aspectos

esenciales para que se produzca un aprendizaje significativo: Por un lado, la maduracién cognitiva,
entendida como la capacidad progresiva del estudiante para representar el mundo a través de tres

formas complementarias: la accion (representacion inactiva), la imagen (representacion iconica) y

el lenguaje simbdlico (representacion simbdlica). Por otro lado, destacé la adquisicion de

estrategias cognitivas, es decir, el desarrollo de técnicas y herramientas mentales que permiten al
estudiante organizar la informacion, resolver problemas y comprender la realidad de manera mas

eficaz (Bruner, 1961).

David Ausubel desarrollé la teoria del aprendizaje significativo, en contraste con el
aprendizaje meramente memoristico o mecanico. Segun este enfoque, el conocimiento nuevo solo
se asimila de manera significativa cuando se logra establecer una relacion sustancial no arbitraria
con los saberes previos del estudiante. Es decir, para que ocurra un aprendizaje profundo, los
nuevos contenidos deben anclarse en la estructura cognitiva existente del aprendiz, lo que permite
reorganizar y enriquecer sus conocimientos previos (Ausubel, 1968).

Este enfoque tiene importantes implicaciones pedagogicas, ya que pone en el centro del
proceso educativo al conocimiento previo del estudiante y la manera en que este se relaciona con
lo nuevo. A diferencia del aprendizaje memoristico, que suele ser superficial y efimero, el
aprendizaje significativo favorece la retencién duradera.

Ausubel plantea tres tipos jerarquicos de aprendizaje significativo:

« Representacional, que consiste en atribuir significado a simbolos o palabras a través de la
representacion mental.

o Conceptual, que permite reconocer y organizar atributos comunes en un conjunto de objetos
0 eventos.

e Proposicional, que implica comprender el significado global de una idea expresada por una
combinacion de conceptos, mas alld del significado individual de cada palabra.
Estos niveles estan interrelacionados y se desarrollan progresivamente: primero es necesario
comprender los simbolos, luego los conceptos, y finalmente las proposiciones que permiten

expresar ideas mas complejas.
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Desde la perspectiva conductista, B. F. Skinner (1957) sostiene que el lenguaje es una
conducta mas, y como tal, su adquisicion se rige por las mismas leyes generales del aprendizaje.
Segun este enfoque, los nifios aprenden su lengua materna a través de un proceso de refuerzo y
repeticion: las emisiones lingisticas que coinciden con los modelos esperados por los adultos son
reforzadas positivamente, mientras que aquellas que no se ajustan a lo socialmente aceptado
tienden a extinguirse por la falta de refuerzo. Este proceso progresivo de condicionamiento va
configurando habitos verbales, que se ajustan funcionalmente a los estimulos del entorno. En otras
palabras, el lenguaje se desarrolla como una respuesta adaptativa del nifio a las situaciones
comunicativas que enfrenta. Desde esta Optica, aprender una segunda lengua implica también la
creacion de un nuevo repertorio de habitos linguisticos, que se consolida mediante la practica
constante, la imitacion y el refuerzo de las respuestas correctas. La repeticion, el control de
estimulos y el refuerzo sistematico son, por tanto, mecanismos esenciales para el desarrollo del
lenguaje segun el modelo conductista.

La propuesta de Noam Chomsky (1957) marco un cambio paradigmatico en el estudio del
lenguaje, estableciendo las bases del enfoque generativista que aun influye en las investigaciones
linguisticas contemporaneas. A diferencia de la visién conductista de Skinner, Chomsky
argumento que el lenguaje no puede explicarse Unicamente a través del condicionamiento y el
refuerzo, en cuanto, los nifios y nifias son habiles de producir oraciones nuevas que no se escuchd
nunca antes. Su teoria postula la existencia de una estructura mental innata, conocida como
dispositivo de adquisicion del lenguaje, que permite a los seres humanos aprender cualquier lengua
natural. Esta capacidad innata estaria presente desde el nacimiento y se activaria al entrar en
contacto con el lenguaje del entorno. Como consecuencia directa de esta postura, los estudios sobre
la adquisicion de la primera y segunda lengua comenzaron a orientarse hacia modelos méas
cognitivos, centrados en los procesos mentales internos. Ademas, las criticas dirigidas a los
enfoques tradicionales de ensefianza de idiomas como los métodos audiolingiies y situacionales,
influenciados por el conductismo dieron lugar a una busqueda de nuevas metodologias mas

comunicativas y centradas en el aprendiz.

2.2.1.4. Comprension lectora en lengua quechua
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La lectura en quechua presenta desafios especificos relacionados no solo con factores
linguisticos, sino también socioculturales y pedagdgicos. Uno de los principales obstaculos es la
escasez de materiales de lectura adecuados y culturalmente pertinentes, asi como la limitada
formacion docente especializada en enfoques interculturales y bilinglies. Hornberger (2000)
sostiene que el desarrollo de la lectura en lenguas originarias como el quechua requiere estrategias
pedagdgicas contextualizadas, que respeten las particularidades culturales y linguisticas del mundo
andino. Desde su perspectiva, el aprendizaje lector en estas lenguas debe articularse dentro de un
modelo educativo intercultural bilingiie que no solo promueva la alfabetizacion, sino también la
valoracion de la lengua y la identidad indigena.

Asimismo, Barriga Villanueva (2010) subraya que la comprension de textos en quechua va
mas alla de descifrar codigos linguisticos; implica comprender formas simbdlicas y estructuras del
pensamiento propias de las comunidades andinas. En ese sentido, ensefiar a leer en quechua
requiere no solo materiales pertinentes, sino también una actitud pedagodgica respetuosa de los
saberes ancestrales y la cosmovision quechua. Esto implica, por ejemplo, utilizar narrativas orales
tradicionales, mitos, historias locales y géneros discursivos propios del contexto rural indigena
como vehiculos de aprendizaje significativo.

Por otro lado, Lopez (2008) argumenta que los enfoques interculturales deben evitar la
mera traduccion de métodos occidentales al quechua, y mas bien promover estrategias cognitivas
compatibles con la légica del pensamiento indigena, como la memoria colectiva, el trabajo en
comunidad y la oralidad como base del conocimiento.

En conjunto, estos autores coinciden en que la lectura en quechua requiere ser abordada
desde una perspectiva holistica, donde se integre lengua, cultura, identidad y territorio, y donde
los docentes acten como mediadores interculturales, no solo como transmisores de contenidos.
2.2.1.5. Estrategias didacticas para la comprension lectora
Rol docente y estrategias

Las técnicas de apoyo a la comprensidn lectora constituyen un conjunto de procedimientos
disefiados para facilitar la identificacion, retencion y procesamiento de las ideas primordiales de
un texto. Estas estrategias no solo fortalecen la memoria, sino que también promueven una lectura
activa y reflexiva.

Entre las técnicas mas utilizadas se encuentra el subrayado, que consiste en destacar ideas

principales del texto, lo cual facilita su analisis, memorizacion y repaso posterior (Sole, 2008).
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Asimismo, los resimenes permiten condensar el contenido a través de seleccion de palabras clave
y su articulacion en oraciones breves que sintetizan la informacion principal. Por otro lado, los
organizadores de conocimiento como mapas conceptuales, diagramas de flujo o esquemas
permiten representar graficamente las ideas y relaciones entre conceptos, facilitando la
estructuracion mental de la informacién (Diaz y Hernandez, 2010).

El rol del docente es determinante en el desarrollo de estas habilidades. La aplicacion de
estrategias didacticas como preguntas guia, lectura compartida, circulos de lectura y organizadores
graficos potencia significativamente la comprension lectora, al tiempo que estimula el
involucramiento del estudiante en el proceso de sistematizacion de significados (Cassany, 2006;
Solé, 2008).

En contextos bilinglies o interculturales, como en comunidades quechua hablantes, estas
estrategias deben ser adaptadas cultural y linglisticamente. Se recomienda incorporar materiales
contextualizados, textos en lengua originaria, narrativas orales locales y experiencias de lectura
compartida en quechua, lo que favorece la conexién entre el texto y los saberes previos del
estudiante (Hornberger, 2000; Lopez, 2008)

Estrategias utilizadas por los estudiantes

Por su parte, los estudiantes también desarrollan estrategias cognitivas clave para
comprender mejor los textos, tales como la relectura, el subrayado, la elaboracion de resimenes,
la formulacion de preguntas y el uso de inferencias. Sin embargo, tal como sefialan Paris y
Winograd (1990), muchas de estas estrategias no son ensefiadas de forma explicita en el aula, lo
que limita su aplicacion autonoma. En este sentido, el acompafiamiento docente resulta
fundamental para que dichas estrategias sean interiorizadas, practicadas conscientemente y, con el
tiempo, incorporadas al repertorio lector independiente del estudiante. Cuando el docente guia
activamente el proceso, facilita no solo la comprension de textos, sino también el desarrollo de la
metacognicion, promoviendo lectores criticos y autbnomos.
2.2.1.6. La lectura

La lectura es mucho mas que una técnica escolar; constituye un instrumento cultural
esencial para el aprendizaje, el desarrollo personal y la construccion del pensamiento. Segun
Asuncion y Uxue (2013), la lectura representa una base fundamental para la mayoria de
aprendizajes y se convierte, ademas, en una fuente de placer, crecimiento individual y generacion

de conocimientos (p. 123).
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La lectura debe ser entendida como una responsabilidad compartida entre la escuela y la
familia, ya que no se trata de una obligacién, sino de una necesidad vital con implicaciones tanto
personales como sociales. Por ello, aseguran que aprender a leer debe considerarse un derecho
(Valverde & Garcia, 2013)

En esa misma linea, Sanchez (2008) afirma que la lectura no es una accién mecanica, sino
un proceso dinamico y continuo, en el que se entrelazan tres componentes fundamentales: el lector,
el texto y el contexto. Estos elementos no actian de forma aislada, sino que se influyen
mutuamente y su interaccién varia segun la situacion en la que se produce la lectura. A su vez,
Trujillo (2018) considera que leer implica mucho méas que reconocer palabras; es un proceso
intelectual complejo en el que confluyen diversas funciones psiquicas, cognitivas y neuroldgicas.
En efecto, la lectura supone una habilidad sofisticada, que exige comprender, interpretar y
construir significados, més alla del acto basico de decodificar signos escritos.

Para Carvajal (2007), leer implica comprender profundamente un texto, relacionar ideas,
criticarlas u ofrecer alternativas, sin necesidad de aceptar pasivamente las proposiciones del autor.
Esta capacidad critica exige del lector una comprension profunda del contenido (p. 29).

Desde un enfoque interactivo, Solé (2006) resalta que la lectura esta influida por el lector,
el texto y el contexto. El lector aporta sus conocimientos previos del idioma, del mundo y del tema,
ademas de sus propias estrategias y expectativas. Estas herramientas le permiten anticipar, inferir
y validar la informacién a medida que avanza en el texto, haciendo de la lectura un proceso activo
y continuo.

En esta misma linea, la lectura se considera como un sistema de pensamiento y
procesamiento, donde el lector construye significado mediante la interaccidén consciente con el
texto. La comprensién, entonces, no ocurre de forma automaética, sino que requiere practica
constante y monitoreo del propio proceso lector (Durkin, 1966).

Formar lectores competentes implica ensefiar estrategias metacognitivas. Como sefialan
Garach et al. (2021), un buen lector es aquel que sabe regular su propio aprendizaje, seleccionando,
aplicando y evaluando las estrategias necesarias para alcanzar sus objetivos de lectura (p. 162).

Ademas, Leoni (2020) subraya que leer enriquece el pensamiento razonable, la creatividad
y la capacidad de expresion, ampliando nuestra vision del mundo y fortaleciendo el desarrollo

personal e intelectual.
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Finalmente, desde una perspectiva linguistica, el (DRAE, 2012) define la lectura como un
proceso cognitivo de decodificacion de simbolos con el fin de interpretar un mensaje, lo que
comUnmente se conoce como comprension lectora (p. 84).
2.2.1.7. Lecturas quechuas

La lengua quechua no puede entenderse unicamente como un medio de comunicacion, sino
como un indice de préacticas culturales ancestrales profundamente arraigadas en la historia y la
identidad de los pueblos andinos (Degregori & Sandoval, 2007). En esa linea, Blommaert (2010)
destaca que el quechua es cominmente percibido como una lengua ancestral, fundamental para la
interaccion dentro de redes comunitarias rurales, especialmente en zonas altoandinas.

Desde un enfoque sociolinglistico, Zavala y Almeida (2012) sostienen que la lectura en
quichua es considerada como una especie de vinculacion sociocultural compleja, que va mas alla
de decodificar palabras. Se construye desde la interaccion cotidiana hasta los discursos mas
amplios, implicando aprendizajes, relaciones de poder, representaciones e identidades. Sin
embargo, en el contexto escolar, esta dimension social a menudo se reduce a practicas mecanicas:
responder preguntas cerradas en clase como parte de una evaluacion, sin un enfoque
verdaderamente significativo ni culturalmente relevante.

Esta situacion refleja una tension en la aplicacion de la politica del Bilingliismo
Intercultural (BEI). Aunque se espera que los docentes promuevan la lectura en quechua, muchas
veces esta promocion se limita a cumplir con requisitos formales, sin fomentar una comprension
critica o una valorizacion real de la lengua originaria (Zavala y Almeida, 2012).

Por otro lado, estudios linguisticos como los de Adelaar (2013) y Torero (1984) resaltan
que el guechua no es una lengua uniforme, sino una familia de lenguas con variantes que han
evolucionado desde tiempos coloniales. Por ejemplo, Figueredo ya diferenciaba el "idioma
Chinchaysuyo" (quechua central) del "quechua general®, originario del sur del Peru. Torero (1984)
propuso una clasificacion interna del quichua: grupo QUECHUA 11 (1IA, 1B y 1IC), cada una con
caracteristicas linglisticas propias y distribuciones geograficas claramente delimitadas.

En suma, para promover una lectura significativa en quechua es imprescindible reconocer
su diversidad linguistica, su valor cultural y su dimensién social, mas alla de practicas escolares
reduccionistas. La lectura en lenguas originarias debe integrarse en el aula como parte de una

educacion intercultural que respete y potencie las identidades andinas.
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2.2.2. Formulacion de Preguntas

En relacién con las estrategias de comprension lectora, diversas investigaciones sostienen
que estas resultan més eficaces cuando se aplican de manera integrada. De tal manera que, técnicas
didacticas como el subrayado, resimenes, la formulacion de preguntas, potencian la comprension
de textos cuando se utilizan de forma complementaria (Kobayashi, 2009). Por otro lado, la lectura
en quechua presenta retos particulares debido a la escasez de materiales adecuados y a la falta de
formacion docente especializada.

Segun Hornberger (2000), el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura en lenguas
originarias como el quechua exige estrategias pedagogicas contextualizadas que respondan al
enfoque intercultural bilingte. La comprension lectora en estas lenguas no solo involucra procesos
linglisticos, sino también el reconocimiento y valoracion de estructuras culturales propias del
mundo andino, lo cual demanda enfoques educativos que integren lengua y cultura de manera
equitativa.

Al disefiar practicas de lectura de textos argumentativos, es esencial considerar la
motivacion y los intereses del estudiantado. Lamentablemente, investigaciones sobre motivacion
lectora han evidenciado que en los entornos escolares predomina la motivacion extrinseca; es
decir, muchos estudiantes leen por obligacion, por calificaciones o para evitar reprimendas, en
lugar de hacerlo por placer o curiosidad personal (Mujica, 2012). Frente a ello, se recomienda
ofrecer a los estudiantes la posibilidad de elegir los textos que leen fomenta experiencias mas
significativas, ya que pueden vincular los contenidos con sus propios intereses, ritmos y realidades
(Figueredo & Herrera, 2015).
2.2.2.1. Conceptualizacion

Formular preguntas a partir de una lectura es un indicador de pensamiento critico y
comprension profunda. Segun King (1992), la formulacién de preguntas como estrategia de
comprension lectora implica la capacidad de seleccionar informacion relevante del texto,
reorganizarla cognitivamente y expresarla en forma de interrogantes que contribuyan a ampliar,
profundizar o verificar el contenido leido.

Diversos estudios coinciden en que la formulacidn de preguntas es una estrategia clave
para fortalecer la comprensién de textos. (Almelhi, 2014).

Ramos (2013) evidenci6 que, al implementar una estrategia basada en la formulacion de

preguntas de tipo literal, inferencial y critico, los estudiantes lograron avances notables en su
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comprension lectora. Esta mejora no solo se reflejé en su capacidad para identificar informacion
explicita, sino también en su habilidad para organizar, interpretar y analizar de manera mas
profunda el contenido de los textos. De manera complementaria, (Meneses, 2018). observé que,
al inicio de la intervencion, los estudiantes presentaban dificultades para reconocer la tipologia
textual y su estructura. No obstante, a través del uso sostenido de estrategias basadas en la
formulacion de preguntas, sus respuestas evolucionaron progresivamente hacia posturas mas
analiticas y reflexivas, lo que evidencia el impacto positivo de esta préctica en el desarrollo del
pensamiento critico y la comprension global del texto.

Por otro lado, la comprensién lectora en lenguas originarias como el quechuay formulacién
de preguntas continta siendo un gran desafio, especialmente en contextos rurales y bilingies. A
pesar de que el quechua es una lengua oficial del pais, su presencia en el sistema educativo ha sido
historicamente relegada. Esta situacion ha generado brechas significativas en el aprendizaje de los
estudiantes quechua hablantes.

EI MINEDU (2020) reconoce que muchos nifios y nifias que tienen el quechua como lengua
materna no alcanzan niveles adecuados de comprension lectora en su idioma, debido a una
educacion intercultural bilingle insuficientemente implementada y a la falta de materiales
pertinentes y contextualizados.

Asimismo, Hornberger (2000) sefiala que el aprendizaje de la lectura en lenguas originarias
requiere no solo metodologias adecuadas, sino también una pedagogia culturalmente relevante que
respete las formas de conocimiento y las practicas linguisticas propias del mundo andino.

Por su parte, Cueto y Ledn (2012) advierten que los bajos niveles de comprensién de textos
en zonas andinas estan relacionados con multiples factores, como el escaso acceso a textos en
lengua originaria, la formacion limitada del profesorado en estrategias de lectura bilingie y las
condiciones socioecondémicas de las familias.

Ademas, evaluaciones como PISA y otras a nivel nacional confirman que los estudiantes
de zonas rurales donde predomina el quechua tienen resultados significativamente mas bajos en

comprension lectora, lo cual refleja desigualdades estructurales (PISA, 2022).

2.2.2.2. Importancia
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En el ambito de la comprension de textos, se ha observado que permitir a los estudiantes
formular sus propias preguntas acerca de lo que leen no solo estimula su pensamiento critico, sino
que también los ayuda a tomar conciencia de sus propios procesos de lectura. De acuerdo con Solé,
esta practica favorece que el lector se conecte activamente con el texto, reconociendo lo que ya
sabe y lo que adn necesita comprender. Para que este ejercicio sea efectivo, las preguntas deben
alinearse con el propdsito especifico de lectura, como localizar informacion general, hallar datos
precisos o comprender el sentido global del contenido. En este contexto, resulta clave guiar a los
estudiantes en la elaboracion de preguntas pertinentes, es decir, aquellas que les permitan
identificar el tema principal, las ideas relevantes y la estructura argumentativa del texto (Solg,
1997).

El tipo de preguntas que se plantean durante la lectura influye directamente en la forma en
que los estudiantes interacttan con los textos, ya que estas orientan su atencion hacia determinados
elementos que, de otro modo, podrian pasar desapercibidos. Segun el nivel de comprension que se
busca estimular, se pueden utilizar diversas clases de preguntas. Por ejemplo, las preguntas
literales ayudan a identificar informacion explicita, aunque dependen mas de la memoria que de
una comprension profunda. Las preguntas inferenciales, por otro lado, exigen que el lector
recupere conocimientos previos y deduzca significados implicitos en el texto. Finalmente, las
preguntas criticas o de opinidn invitan al lector a relacionar el contenido del texto con su propio
juicio y experiencia, lo que implica una postura reflexiva e interpretativa (Solé, 1998).
2.2.2.3. Tipos de preguntas segun nivel de comprension

Las preguntas desempefian un papel esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya
que no solo favorecen el desarrollo del pensamiento critico, sino que también estimulan una
comprension mas profunda y consolidan aprendizajes significativos. En el &mbito de la
comprension lectora, estas preguntas se organizan en distintos niveles, los cuales responden a los
diversos procesos cognitivos que activa el lector al interactuar con un texto. Asi, dependiendo de
su nivel de complejidad, las preguntas pueden invitar a identificar informacion explicita, inferir
significados implicitos o emitir juicios criticos fundamentados, permitiendo asi un abordaje mas
integral y reflexivo del contenido leido.

o Nivel literal: Involucra preguntas que se responden con informacién explicita del texto. Su

funcidn es verificar la atencion y comprension basica de los datos y hechos.
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« Nivel inferencial: Requiere que el lector realice deducciones o establezca relaciones no
directamente expresadas, integrando lo leido con sus conocimientos previos.

« Nivel critico o evaluativo: Implica formular juicios de valor sobre el contenido, la intencién
del autor o la validez del mensaje, lo que promueve una lectura reflexiva y autdnoma (Bloom,
1956; Anderson y Krathwohl, 2001).

Segun King (1994), ensefiar a los estudiantes a generar sus propias preguntas estimula
habilidades metacognitivas y mejora significativamente su comprension. Asimismo, Toledo y
Ledn (2006) sefialan que una buena formulacién de preguntas permite al docente evaluar més alla
de la simple memorizacion, fomentando procesos analiticos y valorativos.

En contextos bilingles e interculturales, como en aulas con estudiantes quechua hablantes,
estas preguntas adquieren una dimension adicional. Es clave que se fomente el didlogo desde la
cosmovision del estudiante, integrando su cultura, lengua y formas de pensamiento. Hornberger
(2000) y Lobpez (2008) insisten en que la formulacion de preguntas contextualizadas y
culturalmente sensibles permite que el estudiante no solo reproduzca informacion, sino que
reflexione criticamente desde su identidad sociocultural.

De este modo, el uso intencional y progresivo de preguntas en diferentes niveles no solo
enriquece la comprension de textos, sino que consolida la autonomia, el juicio critico y el
aprendizaje profundo.

2.3. Definicion de Términos

Competencia lectora. Segun OCDE (2015), es la habilidad para entender, emplear y analizar

textos escritos de manera reflexiva; comprometerse con ellos seguin objetivos personales, cultivar

el propio saber y participar activamente en la vida social.

Lectura. Para Freire (1989), interpreta, comprende, evalla e integra criticamente significados de

textos mediante procesos cognitivos y comunicativos interactivos entre lector y autor conectando

conocimiento previo y textual.

Pensamiento lector. Segun Carmen (2006), es proceso dinamico; el lector se involucra,

reflexiona, interpreta; enlaza ideas con saberes, examina criticamente el contenido y construye una

comprension profunda mediante un dialogo interior con lo leido.

Lengua materna. Para Cervantes (2022), es la primera lengua que una persona aprende en la

infancia mediante interaccion familiar; es su instrumento natural de pensamiento y comunicacion;

representa su idioma dominante y forma parte de su identidad.
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Proceso lector. Para CNB (2012), interpreta significados, analiza ideas, aplica conocimientos
previos y estrategias mentales; construye comprension profunda mediante la conexion entre
experiencia, reflexion y contexto.

Lectura compartida. Para Irene (2018), es una experiencia interactiva donde el docente y su
grupo leen en voz alta un texto ampliado, modelando fluidez, interpretacién y comprension
mientras los estudiantes participan juntos hasta que todos lean de forma colaborativa.

Lectura dialogica. Para Grover (1988), es un tipo de lectura compartida interactiva en la que el
adulto formula preguntas estratégicas evalia y expande las respuestas del nifio promueve voz
activa en la narracion del cuento y con ello potencia vocabulario comprension y habilidades
linguisticas.

Narrativas orales. Segtin Albo (2010), es la disciplina artistica que se ocupa del acto de contar de
viva voz usando primordialmente la palabra en contacto directo y reciproco con el auditorio.
Cosmovisién andina. Para Balarezo (2021), es la elaboracion humana que recupera maneras de
ver, sentir y percibir la totalidad del mundo incluyendo seres humanos, naturaleza y cosmos;
basada en reciprocidad, armonia, complementariedad y respeto mutuo.

Reflexion critica. Para Training (2023), es accion de analizar fundamentos, razones, evidencias,
supuestos y conclusiones de una idea o contenido desde diversas perspectivas para evaluar
fortalezas y debilidades; al final conclusion fundamentada.

Valoracion textual. Para Martin (2005), es una lectura profunda y consciente que busca
comprender el proposito del texto, su entorno de produccion, su capacidad para comunicar ideas
y su impacto en quien lo recibe; todo ello mediante una mirada critica basada en el uso preciso del
lenguaje.

Competencia escrita. Para Anglas (1999), es una accion planificada que implica manejo del
sistema linglistico, aplicacion consciente de patrones expresivos, disefio estratégico del contenido,
elaboraciéon cuidadosa del mensaje, evaluacion constante y ajuste segin las circunstancias
comunicativas.

Decodificacion. Para Navicelli (2021), es el proceso en el que el receptor da sentido a los signos
que conforman el mensaje; los convierte en ideas afines y logra captar la intencion que subyace en

lo comunicado.
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Prediccion lectora. Segun Solé (1992), es la capacidad para proyectar posibilidades textuales
antes o mientras se lee; se logra mediante la interpretacion de sefiales escritas y la conexion con
experiencias previas que permiten formular hipétesis verificables durante la lectura.

Habito lector. Para Salazar (2005), es una préctica regular y sistemética de lectura motivada por
deseo y placer, profundamente estructurada, consciente, con objetivos personales, generando
satisfaccion, logro y entretenimiento.

e) Quichua.

El quichua constituye una compleja familia linglistica que incluye multiples lenguas y
variedades regionales, cuya presencia se remonta al periodo colonial, enmarcada en el contexto de
la dominacién espafiola (Adelaar, 2013).

f) Comprension lectora en quechua

La comprension de testos en quichua es la facultad del lector para interpretar y comprender
textos escritos en lengua quechua, considerando su estructura gramatical, vocabulario contextual
y expresiones culturales propias (MINEDU, 2023; Hornberger, 2017).

g) Formulacion de preguntas

La formulacién de preguntas es una habilidad metacognitiva que permite a los estudiantes
construir interrogantes a partir de un texto leido, favoreciendo la comprension, el analisis critico y
la autorregulacion del aprendizaje (Anderson y Krathwohl, 2001; King, 1994).

h) Estrategias didacticas

Son procedimientos o recursos metodoldgicos utilizados por los docentes para facilitar el
aprendizaje, en este caso, de la comprension de textos en lengua quechua. Estas estrategias pueden
incluir el uso de organizadores graficos, preguntas guiadas, dramatizaciones o lecturas compartidas
(Diaz y Hernandez, 2010).
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CAPITULO 111
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Identificacion de las Variables de Investigacion

3.1.1. Definicion Conceptual

Variable 1: Comprension lectora en quechua

Definicion conceptual: Proceso cognitivo mediante el cual los estudiantes interpretan, analizan y
valoran textos escritos en quechua (Solé, 2007; MINEDU, 2023).

Tipo de variable: Principal / Descriptiva

Naturaleza: Cualitativa y categorica (se puede clasificar en niveles: literal, inferencial, critica)
Dimensiones:

v" Dimension literal: Informacion explicita del texto.

v" Dimension inferencial: Deduccién de informacion implicita.

v/ Dimension critica: Juicio o evaluacion del contenido del texto.

Variable 2: Formulacion de preguntas

Tipo de variable: Principal / Descriptiva

Naturaleza: Cualitativa

Definicion conceptual: Habilidad del estudiante para elaborar preguntas a partir del contenido
leido en quechua, clasificadas segun niveles cognitivos (Anderson y Krathwohl, 2001).
Dimensiones (niveles de pregunta):

v Pregunta literal: Reproduce informacion tal como aparece en el texto.

v" Pregunta inferencial: Requiere deduccion o interpretacion.

v" Pregunta critica: Supone emitir juicios valorativos o personales.

3.1.2. Definicion Operacional

Variable 1: Comprension lectora en quichua

Definicidon operacional: La comprension lectora en quechua sera evaluada mediante una prueba
escrita basada en textos narrativos y/o informativos en quechua, disefiados segun el nivel educativo
correspondiente. Se medira el desemperio de los estudiantes en tres dimensiones: literal, inferencial
y critica, conforme a los niveles establecidos por Solé (2007) y MINEDU (2023).

Dimensiones:

v’ Literal: Capacidad para identificar informacién explicita del texto.

v" Inferencial: Habilidad para deducir informacién no escrita directamente.
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v’ Critica: Capacidad para emitir juicios valorativos sobre el contenido.
Niveles: Inicio, Proceso y Logrado
Instrumento: Prueba de comprension lectora en quechua (con items con los tres niveles)
Técnica: Prueba escrita
Escala de valoracidon: Puntuacion segun escala de calificacion de educacion secundaria
(MINEDU, 2016).
Variable 2: Formulacion de Preguntas
Definicion operacional: La formulacion de preguntas seré evaluada a traves de una actividad
escrita, en la cual los estudiantes deberan elaborar preguntas a partir de textos leidos en quechua.
Las preguntas seran clasificadas en tres tipos: literal, inferencial y critica, siguiendo el enfoque
cognitivo de la taxonomia de Bloom revisada por Anderson y Krathwohl (2001).
Dimensiones:
v’ Literal: Preguntas sobre informacién explicita del texto.
v Inferencial: Preguntas que exigen deduccion o inferencia.
v’ Critica: Preguntas que implican analisis o juicio personal.
Niveles: Inicio, Proceso y Logrado (segun cantidad y calidad de preguntas formuladas)
Instrumento: Prueba de formulacién de preguntas en quechua con rabrica de analisis.
Técnica: Analisis documental de produccion escrita
Escala de valoracion: Rabrica cualitativa (escala de 1 a 3 niveles por tipo de pregunta)
3.2. Clasificacion de la Investigacion
3.2.1. Tipo de Investigacion

Segun Hernandez et al. (2014), la investigacion basica “se realiza con el proposito de
ampliar los conocimientos existentes en un area o disciplina, sin perseguir, necesariamente, una
aplicacion practica inmediata” (p. 89). En ese sentido, este estudio buscé describir y comprender
fendmenos linguisticos y pedagdgicos en el contexto bilingie andino.
3.2.2. Nivel de Investigacién

El disefio metodologico de la presente investigacion es no experimental, de tipo transversal
descriptivo. Segun lo sefialan Hernandez et al. (2014), en los estudios no experimentales no se
manipulan intencionadamente las variables independientes; por el contrario, los fendmenos se
observan tal como ocurren en su realidad natural, para luego ser analizados en funcién de los

objetivos del estudio. Dentro de esta categoria, el disefio transversal descriptivo resulta pertinente
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cuando se busca examinar cdmo se manifiestan una o mas variables en una poblacion determinada,
en un momento especifico. Por ello, este enfoque metodoldgico fue el mas adecuado para describir
tanto la comprension lectora en quechua como la formulacién de preguntas de los estudiantes en
un contexto y periodo delimitados.
3.2.3. Disefio de la investigacion

El nivel de esta investigacion fue descriptivo, ya que se propuso detallar y caracterizar los
fendmenos vinculados a la comprension lectora en quechua y la formulacién de preguntas en
estudiantes del segundo grado de secundaria. Como explican Hernandez et al. (2014), la
investigacion descriptiva tiene como propdsito principal especificar las propiedades,
caracteristicas o perfiles de personas, grupos, contextos, procesos u objetos que estan siendo
estudiados, con el fin de ofrecer una representacion precisa de la realidad observada.
3.3. Poblacién y Muestra
3.3.1. Poblacion

La poblacién del presente estudio estuvo conformada por los estudiantes de 1° al 5° grado,
siendo un total de 257 estudiantes, conforme a la ndmina de matricula del afio 2025 de la
Institucion Educativa "Ricardo Palma", ubicada en la comunidad de Carhuapata, distrito de Lircay,
provincia de Angaraes, regién Huancavelica. En este sentido, la poblacion representd el conjunto
total de individuos a quienes se dirigié la investigacion. Como indica Carrasco (2017), se entiende
por poblacion al grupo completo de personas, elementos 0 casos que comparten una 0 mas
caracteristicas y que son objeto de analisis en un estudio determinado.

3.3.2. Muestra

La muestra de esta investigacion estuvo conformada por los estudiantes de 2° “A”, 2° “B”
y 2°“C”, siendo un total de 51 estudiantes de la Institucion Educativa “Ricardo Palma”, ubicada
en la comunidad de Carhuapata, distrito de Lircay, durante el afio 2025. Tal como lo sefiala
Carrasco (2017), la muestra corresponde a una parte representativa de la poblacion, cuya validez
radica en reflejar objetivamente las caracteristicas del grupo total, de modo que los resultados

obtenidos puedan ser generalizados con fundamento y precision al conjunto completo.
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3.4.Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

3.4.1. Técnica

Segun Hernandez et al. (2014), las técnicas de recoleccién de datos son los procedimientos
que el investigador utiliza para obtener la informacion necesaria para responder a los problemas
planteados. En ese sentido, se utilizaron las siguientes técnicas:

e Prueba escrita. Se aplico una prueba de comprension lectora en quechua, con preguntas en
sus dimensiones literal, inferencial y critica, para evaluar el nivel de comprension lectora de
los estudiantes (P.E.1). Esta técnica permitio obtener datos cuantificables sobre el desempefio
lector de los participantes.

e Analisis documental o analisis de producciones. Se recogieron y analizaron las preguntas
formuladas por los estudiantes a partir de textos en quechua, clasificandolas segun su tipo
(literal, inferencial y critica), lo cual permitié responder al problema especifico 2 (P.E.2).

3.4.1. Instrumentos

De acuerdo con Sampieri, Collado y Lucio (2014), los instrumentos de recoleccion de datos
son herramientas fundamentales para registrar de forma sistemética la informacion obtenida
mediante las técnicas de investigacion.

En el presente estudio, se utilizd una prueba estructurada de comprension lectora en
guechua, la cual consistié en una serie de textos acompafiados de preguntas disefiadas para evaluar
las dimensiones literal, inferencial y critica de la comprension. Este instrumento permitio obtener
una medicidn objetiva del nivel de comprensidn lectora de los estudiantes, en correspondencia con
el primer problema especifico (P.E.1), y facilitd el analisis detallado de sus capacidades lectoras
en lengua quechua.

Rubrica para el analisis de preguntas formuladas. Instrumento que fue disefiado para
clasificar y tipificar las preguntas generadas por los estudiantes después de la lectura de los textos
en quechua, identificando si fueron literales, inferenciales o criticas, lo cual permitié responder al
problema especifico 2 (P.E.2). Es decir, permitio identificar los tipos de preguntas que formularon
los estudiantes.

3.5.Proceso y Analisis de Datos

El procesamiento de datos consiste en preparar, organizar y presentar la informacion
recogida para facilitar su andlisis, mientras que el analisis de datos implica el examen detallado de

dicha informacion para extraer conclusiones validas y fundamentadas (Hernandez et al., 2014).
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En este sentido, el procesamiento y analisis se desarrollaron de la siguiente manera:

Datos cuantitativos. Los resultados obtenidos de la evaluacion de comprension lectora en
lengua quechua fueron codificados y organizados en matrices de datos. Posteriormente, se
procedié a su analisis mediante estadistica descriptiva, empleando medidas de tendencia
central como la media y la mediana, asi como medidas de dispersion como la desviacion
estandar. Este procedimiento permitié caracterizar de manera precisa el nivel de comprension
lectora de los estudiantes, diferenciando sus desempefios en las dimensiones literal, inferencial
y critica.
Analisis de las preguntas formuladas. Las preguntas generadas por los estudiantes fueron
clasificadas segun su tipo (literal, inferencial y critica) a partir de la rdbrica, y se calcularon
frecuencias y porcentajes para identificar los tipos predominantes, en correspondencia con el
problema especifico 2 (P.E.2).

3.6. Aspecto Etico

En el presente estudio descriptivo, se garantizo el respeto y cumplimiento de los principios

éticos conforme a las normas nacionales e internacionales vigentes, asi como en estricta

concordancia con el Cédigo de Etica— UDEA.

Por ello, en esta investigacion se adoptaron las siguientes medidas éticas:
Se solicitdé a los estudiantes y docentes participantes el consentimiento previo, libre e
informado para su participacion, garantizando que comprendieran los objetivos,
procedimientos y posibles riesgos o beneficios del estudio, conforme al Articulo 9° del Codigo
de Etica.
Se mantuvo estricta confidencialidad y anonimato de la informacion personal y de las
respuestas de los participantes, protegiendo su integridad y privacidad en todas las fases del
proyecto, tal como lo establece el Articulo 10°.
La investigacién se condujo bajo los principios de honestidad intelectual, responsabilidad y
respeto hacia todos los involucrados, evitando cualquier forma de dafio o perjuicio, conforme
a los Articulos 6°y 11°.
Se garantizo la veracidad, integridad cientifica y el respeto a la propiedad intelectual, evitando
el plagio y reconociendo debidamente las contribuciones de otros investigadores y asistentes,

segun lo indicado en el Articulo 7°.
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De este modo, se aseguré que el desarrollo de la investigacion cumpliera con los mas altos
estandares éticos y cientificos, protegiendo a los participantes y garantizando la validez y

legitimidad del estudio.
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CAPITULO IV
PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

4.1. Resultados
4.1.1. Confiabilidad

La validacion del instrumento de investigacion se procedid bajo la opinidn de jueces,
quienes son un conjunto de profesionales con el perfil respectivo al objetivo del presente trabajo.

Cabe indicar, con referente la calificacion el CNEB, establece conclusiones descriptivas
del nivel de aprendizaje alcanzado por el estudiante (MINEDU, 2016). La escala de calificacion
comun a todas las modalidades y niveles de la Educacion Basica es la siguiente:
Tabla 1

Cuadro comparativo para la confiabilidad de los datos.

Rango Interpretacion

0,90-1,00 Muy alta

0,80-0,89 Alta

0,70-0,79 Adecuada

0,60-0,69 Baja

0,50-0,69 Muy baja

<0,50 No confiable
Fuente: De acuerdo a Marroquin (2013).
Tabla 2

Fiabilidad para la comprension lectora
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0.728 15

Fuente: elaboracion propia (2025)

La confiabilidad se encuentra en un rango de 0.70 a 0.79, clasificando como adecuada
siendo apto para mostrar los resultados en la comprension lectora.
Tabla 3: Fiabilidad en la formulacion de preguntas
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0.858 15

Fuente: elaboracion propia (2025)
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La confiabilidad se encuentra en un rango de 0.80 a 0.89, clasificando como adecuada

siendo apto para mostrar los resultados en la formulacién de las preguntas.

Descripcion

Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo
esperado respecto a la competencia. Esto quiere decir
que demuestra aprendizajes que van mas alla del nivel
esperado.

Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado
respecto a la competencia, demostrando manejo
satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el
tiempo programado

Cuando el estudiante esta proximo o cerca al nivel
esperado respecto a la competencia, para lo cual
requiere acompafiamiento durante un tiempo
razonable para lograrlo.

Cuando el estudiante muestra un progreso minimo en
una competencia de acuerdo al nivel esperado.

Tabla 4
Escala de calificacién de educacién secundaria.
Nivel de Escala de
calificacion calificacion
Logro destacado AD
Logro previsto A
En proceso B
En inicio C

Evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo
de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de
acompafiamiento e intervencion del docente.

Fuente: MINEDU (2016)

4.1.2. Analisis cuantitativos
4.1.2.1. Descripcion de la muestra
Tabla 5

Descripcion de la muestra

Variables o .
: . Descripcion Cantidad %
sociodemograéficas
13 22 50%
Edad 14 21 47.7%
15 1 2.3%

Sexo Femenino

30 68.2 %
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Masculino
Grado 2°

wp
Seccion “B”

T
Estudiantes “A”
matriculados “B”

conforme lanémina. “C”

Estudiantes Femenino
participantes Masculino
Estudiantes que no Femenino

participaron. Masculino

14
51
13
14
17
19
15
17

44

31.8%
100%
29.6%
31.8%
38.6%

100%

86.3%

13.7%

Fuente: resumen del registro de estudiantes (2025)

El 68.2% de los participantes fueron mujeres y el 31.8% varones. En relacion con la edad,

el 50% de los estudiantes tiene 13 afios, el 47.7% tiene 14 afios y solo el 2.3% tiene 15 afios. Todos

los estudiantes pertenecen al segundo grado de secundaria, distribuidos en tres secciones: el 29.6%

en la seccion “A”, el 31.8% en la seccion “B” y el 38.6% en la seccion “C”.

Del total de estudiantes matriculados conforme a la némina oficial, participaron 44

estudiantes mujeres (86.3%) en la aplicacion de los instrumentos de evaluacion, mientras que el

13.7% de las estudiantes (7 alumnas) no participaron.
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Figura 2
Gréfico de barras de los estudiantes participantes de acuerdo al sexo
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57



58

4.1.2.2. Resultado de nivel de comprension lectora en quechua

Tabla 6
Nivel de comprension literal de 2° “A”
: Cantidad de 0
Nivel de logro Rango estudiantes %0
En inicio C 0-10 8 61.5%
En proceso B 11-13 1 7.7%
Logro previsto A 14 - 17 3 23.1%
Logro destacado AD 18-20 1 7.7%
Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 3
Gréfico de barras del nivel de compresion literal de 2° “A”
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Fuente: elaboracion propia (2025)

En relacion con el nivel de comprension literal en quechua, se observa que la mayoria de
estudiantes del segundo grado “A” se ubican en el nivel “En inicio”, representando el 61.5% del
total (8 estudiantes), lo cual indica que presentan dificultades para identificar informacidn explicita
en los textos en quechua. Un 23.1% (3 estudiantes) logrd ubicarse en el nivel “Logro previsto”, lo
que revela que son capaces de reconocer adecuadamente las ideas principales y detalles literales.
Por otro lado, tanto el nivel “En proceso” como el de “Logro destacado” fueron alcanzados solo

por un estudiante cada uno (7.7% respectivamente), mostrando que estos niveles son poco
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frecuentes en el grupo evaluado. Estos resultados reflejan una tendencia general hacia un bajo
desempefio en la comprension literal de textos escritos en lengua quechua, lo que podria estar
asociado a limitaciones en el dominio del vocabulario o en la familiaridad con el idioma.

Tabla 7

Nivel de comprension literal de 2° “B”

Cantidad de

Nivel de logro Rango estudiantes %
En inicio C 0-10 11 78.6%
En proceso B 11-13 2 14.3%
Logro previsto A 14 - 17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 1 7.1%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 4
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En lo que respecta al nivel de comprension literal de los estudiantes del segundo grado “B”,
los resultados muestran que un amplio 78.6% (11 estudiantes) se ubican en el nivel “En inicio”, lo
cual evidencia serias dificultades para identificar informacion explicita en los textos en quechua.
Solo un 14.3% (2 estudiantes) alcanz6 el nivel “En proceso”, indicando que han desarrollado
parcialmente esta habilidad, aunque aln requieren apoyo para lograr una comprensién adecuada.

Es importante destacar que ningun estudiante logré posicionarse en el nivel “Logro previsto”, y
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solo uno (7.1%) se encuentra en el nivel “Logro destacado”, lo que demuestra una marcada
concentracion en los niveles mas bajos de desempefio.

Tabla 8

Nivel de comprension literal de 2° “C”

) Cantidad de
Nivel de logro Rango ) %
estudiantes
En inicio C 0-10 13 76.5%
En proceso B 11-13 3 17.6%
Logro previsto A 14 -17 1 5.9%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 5

Grdfico de barras del nivel de compresion literal de 2° “C”.
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Respecto al nivel de comprension literal en los estudiantes del segundo grado “C”, los
resultados evidencian que el 76.5% (13 estudiantes) se ubican en el nivel “En inicio”, lo cual indica
una baja capacidad para identificar informacion explicita en los textos leidos en lengua quechua.
Por otro lado, el 17.6% (3 estudiantes) alcanzo el nivel “En proceso”, reflejando un avance parcial
en esta dimension, aunque aun sin lograr un dominio suficiente. Solo un estudiante (5.9%) se ubicé
en el nivel “Logro previsto”, mientras que ninguno logro alcanzar el nivel “Logro destacado”. Esta

distribucion revela un predominio de niveles bajos de desempefio, lo que sugiere la necesidad de
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implementar estrategias de fortalecimiento de la comprension literal en lengua quechua para este

grupo.

Tabla 9
Cuadro comparativo del nivel de comprension literal de 2°
Cantidad de o
Nivel de logro Rango estudiantes 0
20 (.GA” 20 G‘B” 20 GLC” 20C6A’9 20‘(.B7, 206‘C”
En inicio C 0-10 8 11 13 61.0% 78.6% 76.5%
En proceso B 11-13 1 2 3 7.7% 143% 17.6%
Logro previsto A 14 -17 3 0 1 23.1% 0%  5.9%
Logro destacado AD 18 - 20 1 1 0 77% 7.1% 0%
Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 6
Grafico de barras comparativo del nivel de compresion literal de 2°
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Fuente: elaboracion propia (2025)

Al comparar los niveles de comprension literal entre los estudiantes de segundo grado de
las secciones “A”, “B” y “C”, se observa que el mayor porcentaje de estudiantes en las tres
secciones se concentra en el nivel “En inicio”, con un 61.0% en la seccion “A” (8 estudiantes), un
78.6% en la seccion “B” (11 estudiantes) y un 76.5% en la seccion “C” (13 estudiantes). Esta
tendencia revela una dificultad generalizada para identificar informacion explicita en los textos en

quechua.
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En el nivel “En proceso”, los porcentajes son relativamente bajos, aunque ligeramente
mayores en la seccion “C” (17.6%, 3 estudiantes), seguida de “B” (14.3%, 2 estudiantes) y “A”
(7.7%, 1 estudiante), lo cual sugiere avances parciales en algunos estudiantes.

En cuanto al nivel “Logro previsto”, la seccion “A” presenta un desempefio mas favorable
con 23.1% de estudiantes (3 en total), mientras que en “C” solo un estudiante alcanzd este nivel
(5.9%) y en la seccion “B” ninguno logré este desempeiio.

Finalmente, en el nivel “Logro destacado”, se reporta un estudiante en la seccion “A”
(7.7%) y uno en la seccion “B” (7.1%), mientras que en la seccion “C” no se registraron estudiantes
en este nivel.

En conjunto, los datos evidencian que la seccion “A” presenta una distribucion ligeramente
maés equilibrada en los niveles medios y altos de comprension literal, mientras que las secciones
“B” y “C” muestran una mayor concentracion en los niveles mas bajos, lo que sugiere diferencias

significativas en el desarrollo de esta dimension entre los grupos.

Tabla 10
Consolidado del nivel de comprension literal de 2°

Cantidad de

Nivel de logro Rango estudiantes de 2° %
En inicio C 0-10 32 72.7%
En proceso B 11-13 6 13.6%
Logro previsto A 14 - 17 4 9.1%
Logro destacado AD 18 - 20 2 4.6%
Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura7
Graéfico de barras del consolidado del nivel de comprension literal de 2°
Consolidado de nivel de compresion literal
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Fuente: elaboracion propia (2025)
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De manera consolidada, al analizar el nivel de comprension literal de los estudiantes de
segundo grado en sus tres secciones (“A”, “B” y “C”), se observa que una amplia mayoria,
equivalente al 72.7% (32 estudiantes), se encuentra en el nivel “En inicio”, lo que evidencia una
marcada dificultad para identificar informacion explicita en los textos en lengua quechua. Un
13.6% (6 estudiantes) alcanz6 el nivel “En proceso”, lo que indica avances parciales, aunque ain
insuficientes para lograr una comprension satisfactoria en esta dimension.

Asimismo, el 9.1% (4 estudiantes) logrd ubicarse en el nivel “Logro previsto”, mostrando
un desempefio aceptable y acorde a lo esperado en esta etapa educativa. Finalmente, solo 2
estudiantes (4.6%) alcanzaron el nivel “Logro destacado”, lo que representa un grupo reducido
con alto dominio en la identificacion de informacion literal.

En general, estos resultados reflejan una tendencia predominante hacia niveles bajos de
desempefio en comprension literal, lo cual pone en evidencia la necesidad de implementar
estrategias pedagdgicas especificas para fortalecer esta habilidad en el contexto de la lengua

quechua como medio de lectura y aprendizaje.

Tabla 11

2

Nivel de comprension inferencial de 2° “A

. Cantidad de
[0)
Nivel de logro Rango estudiantes Yo
En inicio C 0-10 10 76.9%
En proceso B 11-13 2 15.4%
Logro previsto A 14 - 17 1 7.7%
Logro destacado AD 18-20 0 0%
Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 8
Grdfico de barras del nivel de compresion inferencial de 2° “4A”
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Fuente: elaboracion propia (2025)
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En cuanto al nivel de comprension inferencial de los estudiantes del segundo grado “A”,
los resultados muestran que una gran mayoria se ubica en el nivel “En inicio”, representando el
76.9% (10 estudiantes), lo que evidencia serias dificultades para realizar inferencias y deducir
informacion implicita a partir de los textos en lengua quechua. Por otro lado, el 15.4% (2
estudiantes) logr6 ubicarse en el nivel “En proceso”, lo que indica un desarrollo parcial de esta
competencia, aunque aun reuiere fortalecimiento. Solo un estudiante (7.7%) alcanzé el nivel
“Logro previsto”, demostrando un desempefio aceptable en la elaboraciéon de inferencias a partir
de la lectura. Cabe resaltar que ninglin estudiante logrd posicionarse en el nivel “Logro destacado”.

Estos resultados reflejan una tendencia predominante hacia los niveles mas bajos en la
comprension inferencial, lo que sugiere la necesidad de implementar estrategias didacticas
orientadas al desarrollo del pensamiento inferencial y la lectura comprensiva en quechua dentro

del grupo evaluado.

Tabla 12
Nivel de comprension inferencial de 2° “B”
. Cantidad de
Nivel de logro Rango estudiantes %

En inicio C 0-10 12 85.8%
En proceso B 11-13 1 7.1%
Logro previsto A 14 - 17 1 7.1%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 9
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En relacion con el nivel de comprension inferencial de los estudiantes del segundo grado
“B”, se evidencia que la mayoria se encuentra en el nivel “En inicio”, representando el 85.8% (12
estudiantes), lo cual indica serias limitaciones para interpretar informacion implicita y realizar
inferencias a partir de los textos leidos en quechua. Solo un estudiante (7.1%) alcanzo el nivel “En
proceso”, mostrando avances incipientes en esta habilidad, mientras que otro estudiante (7.1%)
logrd posicionarse en el nivel “Logro previsto”, evidenciando un desempefio adecuado en esta
dimension. Es importante sefialar que ningtin estudiante alcanzo el nivel “Logro destacado”.

Estos resultados reflejan un predominio claro de bajos niveles de desempefio inferencial
en este grupo, lo que sugiere la necesidad urgente de fortalecer las estrategias pedagogicas que
promuevan la capacidad de inferencia y el pensamiento I6gico-deductivo en lengua quechua.
Tabla 13

Nivel de comprension inferencial de 2° “C”

) Cantidad de
Nivel de logro Rango ) %
estudiantes
En inicio C 0-10 16 94.1%
En proceso B 11-13 1 5.9%
Logro previsto A 14 - 17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 10
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Respecto al nivel de comprension inferencial de los estudiantes del segundo grado “C”, los
resultados muestran que una abrumadora mayoria se ubica en el nivel “En inicio”, representando
el 94.1% (16 estudiantes), lo que evidencia una marcada dificultad para interpretar informacion no
explicita y realizar inferencias a partir de textos en quechua. Solo un estudiante (5.9%) alcanzé el
nivel “En proceso”, lo cual indica un avance parcial en el desarrollo de esta competencia. Cabe
destacar que ningun estudiante logrdé ubicarse en los niveles “Logro previsto” ni “Logro
destacado”, lo que refleja la ausencia de un desempefio satisfactorio o avanzado en esta dimension.

Estos resultados ponen en evidencia una importante brecha en la comprensién inferencial
de este grupo, lo que hace necesaria la implementacion de estrategias didacticas mas efectivas y
especificas que permitan el desarrollo de habilidades inferenciales en el marco de la lectura en
lengua quechua.

Tabla 14

Cuadro comparativo del nivel de comprension inferencial de 2°

Cantidad de %
Nivel de logro Rango estudiantes
ZO“A” ZO“B” 20“C” ZO“A” ZO“B” ZO“C”
En inicio C 0-10 10 12 16  76.9% 85.8% 94.1%
En proceso B 11-13 2 1 1 154% 7.1% 5.9%
Logro previsto A 14 -17 1 1 0 77% 7.1% 0%
Logro destacado AD 1820 0 0 0 0% 0% 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 11
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Al comparar el nivel de comprension inferencial entre los estudiantes de segundo grado de
las secciones “A”, “B” y “C”, se evidencia que el mayor porcentaje en cada grupo se concentra en
el nivel “En inicio”. La seccion “C” presenta el porcentaje mas alto, con un 94.1% (16 estudiantes),
seguida de la seccion “B” con 85.8% (12 estudiantes) y la seccidon “A” con 76.9% (10 estudiantes),
lo que indica una tendencia generalizada a presentar dificultades significativas para realizar
inferencias y comprender informacion implicita en los textos en quechua.

En el nivel “En proceso”, los resultados son escasos en las tres secciones, con 15.4% en la
seccion “A” (2 estudiantes), 7.1% en la seccion “B” (1 estudiante) y 5.9% en la seccion “C” (1
estudiante), lo que muestra un avance limitado en el desarrollo de esta competencia.

En cuanto al nivel “Logro previsto”, solo las secciones “A” y “B” cuentan con un estudiante
cada una (7.7% y 7.1%, respectivamente), mientras que la seccion “C” no reporta ningun
estudiante en este nivel. Finalmente, ninguna de las tres secciones registra estudiantes en el nivel
“Logro destacado”.

Estos resultados comparativos reflejan un desempefio bajo en comprension inferencial en
las tres secciones, siendo la seccion “C” la que presenta mayor concentracion en el nivel mas bajo.
La informacion resalta la necesidad urgente de reforzar estrategias de ensefianza que promuevan
el pensamiento inferencial y la comprension profunda de textos en lengua quechua en todos los
grupos evaluados.

Tabla 15

Consolidado del nivel de comprension inferencial de 2°

) Cantidad de
Nivel de logro Rango ) %
estudiantes
En inicio C 0-10 38 86.4%
En proceso B 11-13 4 9.1%
Logro previsto A 14 - 17 2 4.5%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
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Figura 12
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En el andlisis consolidado del nivel de comprension inferencial de los estudiantes del
segundo grado en sus tres secciones (“A”, “B”y “C”), se evidencia que el 86.4% (38 estudiantes)
se encuentra en el nivel “En inicio”, lo cual revela una marcada dificultad para establecer
inferencias y comprender informacion implicita en los textos leidos en lengua quechua. Esta cifra
refleja una situacion preocupante en el desarrollo del pensamiento inferencial entre los estudiantes
evaluados.

Por otro lado, el 9.1% (4 estudiantes) se ubico en el nivel “En proceso”, lo que sugiere un
avance parcial en la comprension de ideas implicitas, aunque todavia insuficiente para alcanzar el
nivel esperado. Asimismo, solo 2 estudiantes (4.5%) lograron ubicarse en el nivel “Logro
previsto”, lo que representa un porcentaje muy reducido con desempefo adecuado en esta
dimension. Cabe destacar que ninglin estudiante alcanzo el nivel “Logro destacado”.

Estos resultados consolidan la tendencia observada en cada seccion y confirman la urgente
necesidad de fortalecer la ensefianza de estrategias cognitivas que promuevan el desarrollo de la
comprension inferencial en lengua quechua, a fin de mejorar el desempefio lector de los estudiantes

en todos los niveles.
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Tabla 16
Nivel de comprension critico de 2° “A”
Nivel de logro Rango Cantidad de %
estudiantes

En inicio C 0-10 13 100%
En proceso B 11-13 0 0%
Logro previsto A 14 -17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 13
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En lo que respecta al nivel de comprension critica de los estudiantes del segundo grado
“A”, los resultados evidencian que la totalidad de los evaluados, es decir, el 100% (13 estudiantes),
se encuentra en el nivel “En inicio”. Este resultado indica que los estudiantes presentan serias
dificultades para emitir juicios, valorar el contenido de los textos en lengua quechua o tomar una
postura critica frente a lo leido.

Asimismo, ningun estudiante logr6 ubicarse en los niveles “En proceso”, “Logro previsto”
o “Logro destacado”, lo que evidencia una ausencia total de desempefio satisfactorio o avanzado
en esta dimension de la comprension lectora.

Estos resultados reflejan una debilidad significativa en el desarrollo del pensamiento critico

en lengua quechua, lo cual pone de manifiesto la necesidad urgente de implementar estrategias
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pedagdgicas que fomenten la reflexion, el analisis y la argumentacion critica en el proceso de
lectura.
Tabla 17

Nivel de comprension critico de 2° “B”

Cantidad de

Nivel de logro Rango estudiantes %
En inicio C 0-10 12 85.7%
En proceso B 11-13 2 14.3%
Logro previsto A 14 - 17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 14

Grdfico de barras del nivel de compresion critico de 2° “B”

Nivel de comprensién critico

85.7%; 12
§
kS
° 0/
2 14.3%; 2 0%; 0 0%; 0
(¢B]
é Inicio Proceso Logro previsto Logro destacado
£ € (B) (A) (AD)
% Nivel de logro
@)

Fuente: elaboracion propia (2025)

En relacion con el nivel de comprension critica de los estudiantes del segundo grado “B”,
los resultados muestran que la gran mayoria, equivalente al 85.7% (12 estudiantes), se encuentra
en el nivel “En inicio”, lo que evidencia dificultades significativas para analizar, emitir juicios de
valor y tomar una postura argumentada frente a los contenidos leidos en lengua quechua.
Asimismo, solo 2 estudiantes (14.3%) alcanzaron el nivel “En proceso”, lo que indica un desarrollo
incipiente de esta competencia, aunque aun lejos del nivel esperado.

Es importante resaltar que ningtin estudiante logré ubicarse en los niveles “Logro previsto”
ni “Logro destacado”, lo cual refleja una ausencia de desempefio satisfactorio o avanzado en esta

dimension.



71

Estos resultados evidencian una clara necesidad de fortalecer el pensamiento critico en los
estudiantes, especialmente en contextos de lectura en quechua, promoviendo estrategias que
estimulen la reflexion, el cuestionamiento y la argumentacion fundamentada.

Tabla 18

Nivel de comprension critico de 2° “C”

. Cantidad de
Nivel de | R . %
ivel de logro ango estudiantes 0
En inicio C 0-10 15 88.2%
En proceso B 11-13 2 11.8%
Logro previsto A 14 -17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0%
Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 15
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En cuanto al nivel de comprension critica de los estudiantes del segundo grado “C”, se
observa que el 88.2% (15 estudiantes) se encuentra en el nivel “En inicio”, lo que indica serias
dificultades para emitir juicios criticos, valorar la informacion presentada en los textos en lengua
quechua y formular opiniones fundamentadas. Solo 2 estudiantes (11.8%) alcanzaron el nivel “En

proceso”, lo cual sugiere un desarrollo inicial en esta competencia, aunque todavia limitado.
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Cabe sefialar que ningin estudiante logro ubicarse en los niveles “Logro previsto” ni
“Logro destacado”, lo que evidencia la ausencia de un desempefio adecuado o sobresaliente en
esta dimension de la comprension lectora.

En conjunto, estos resultados reflejan una necesidad urgente de fortalecer la comprension
critica en lengua quechua, mediante estrategias pedagogicas que estimulen el analisis, la reflexion
y la formacion de opiniones argumentadas a partir de los textos leidos.

Tabla 19. Cuadro comparativo del nivel de comprension critico de 2°.

Cantidad de %
Nivel de logro Rango estudiantes
204A”  2°¢B”  2°¢C”  2°¢“A” 2°“B” 2°¢“C”
En inicio C 0-10 13 12 15 100% 85.7% 88.2%
En proceso B 11-13 0 2 2 0% 143% 11.8%
Logro previsto A 14 -17 0 0 0 0% 0% 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0 0 0% 0% 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 16
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El analisis comparativo del nivel de comprension critica de los estudiantes de segundo
grado revela que las tres secciones presentan un desempefio predominantemente bajo. La totalidad
de estudiantes de la seccion “A” se encuentra en el nivel “En inicio” (100%, 13 estudiantes), lo
cual indica que ninguno logré avanzar en el desarrollo de habilidades criticas frente a los textos
leidos en quechua. En la seccion “B”, el 85.7% (12 estudiantes) también se ubica en el nivel mas
bajo, mientras que un 14.3% (2 estudiantes) alcanz¢ el nivel “En proceso”, lo que sugiere un inicio
de avance en esta dimension. De manera similar, en la seccion “C”, el 88.2% (15 estudiantes) se
encuentra en el nivel “En inicio”, y un 11.8% (2 estudiantes) en el nivel “En proceso”.

Cabe resaltar que ninguna de las tres secciones presenta estudiantes en los niveles “Logro
previsto” ni “Logro destacado”, lo que evidencia una ausencia total de desempefio critico
satisfactorio o avanzado.

Estos resultados comparativos ponen en manifiesto que la comprension critica en lengua
quechua representa una de las competencias menos desarrolladas entre los estudiantes de segundo
grado, lo que demanda con urgencia la implementacion de estrategias didacticas especificas que

promuevan el analisis, la reflexion profunda y la toma de postura argumentada frente a los textos

leidos.
Tabla 20
Consolidado del nivel de comprensién critico de 2°.
Cantidad de
Nivel de logro Rango estudiantes de %
20
En inicio C 0-10 40 90.9%
En proceso B 11-13 4 9.1%
Logro previsto A 14 - 17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
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Figura 17

Grafico de barras del consolidado de nivel de comprension critico de 2°
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El andlisis consolidado del nivel de comprension critica de los estudiantes del segundo
grado, considerando las tres secciones (“A”, “B” y “C”), muestra que un 90.9% del total (40
estudiantes) se encuentra en el nivel “En inicio”, lo cual evidencia una clara dificultad para
analizar, emitir juicios de valor o adoptar una postura reflexiva y argumentada frente a los textos
leidos en lengua quechua. Este alto porcentaje refleja una ausencia generalizada de habilidades
criticas desarrolladas en los estudiantes.

Por otro lado, solo 4 estudiantes (9.1%) alcanzaron el nivel “En proceso”, lo que indica
que un grupo muy reducido ha comenzado a desarrollar esta competencia, aunque aun sin lograr
niveles satisfactorios. Es importante resaltar que ningln estudiante logré posicionarse en los
niveles “Logro previsto” ni “Logro destacado”, lo cual confirma la carencia de un desempeio
adecuado o sobresaliente en esta dimension.

Estos resultados ponen en evidencia una debilidad significativa en la comprensién critica

en lengua quechua, lo que sugiere la necesidad urgente de disefiar e implementar estrategias
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pedagdgicas intencionadas que promuevan el pensamiento critico, la reflexion profunday el juicio
argumentado desde etapas tempranas del proceso lector.
Tabla 21

Cuadro comparativo del nivel de comprension lectora 2°

Nivel de Cantidad de estudiantes %
| Rango  Nivel Nivel Nivel  Nivel Nivel Nivel
ogro . . . L . . . L
literal inferencial critico literal inferencial critico

En inicio C 0-10 32 38 40 72.7% 86.4% 90.9%
En proceso B 11-13 6 4 4 13.6% 9.1% 9.1%
Logro A 14-17 0 91%  45% 0%
previsto 4 2
Logro 0 0 0
destacado AD 18-20 2 0 0 4.6% 0% 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 18
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El analisis comparativo del nivel de comprension lectora de los estudiantes de segundo
grado en sus tres dimensiones —literal, inferencial y critica— evidencia una tendencia
generalizada hacia los niveles méas bajos de desempefio.

En la dimensidn literal, el 72.7% de los estudiantes (32 en total) se encuentra en el nivel
“En inicio”, mientras que un 13.6% (6 estudiantes) logré ubicarse “En proceso”. Solo el 9.1% (4

estudiantes) alcanzo el nivel “Logro previsto”, y un 4.6% (2 estudiantes) logré destacar en esta
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dimension. Aunque los resultados siguen mostrando predominancia del nivel inicial, esta
dimension presenta la mayor distribucion hacia niveles intermedios y superiores, en comparacion
con las otras.

En la dimension inferencial, el desempefio es ain mas limitado. El 86.4% de los estudiantes
(38 en total) se ubica en el nivel “En inicio”, mientras que solo el 9.1% (4 estudiantes) alcanza el
nivel “En proceso”. Apenas el 4.5% (2 estudiantes) logra un nivel “Logro previsto”, y ningliin
estudiante se posiciona en el nivel “Logro destacado”. Este resultado refleja dificultades serias en
la capacidad para deducir informacion implicita y establecer relaciones dentro del texto.

La situacion mas critica se observa en la dimension critica, donde el 90.9% (40 estudiantes)
permanece en el nivel “En inicio”, y unicamente el 9.1% (4 estudiantes) alcanza el nivel “En
proceso”. No se registra ningun estudiante en los niveles “Logro previsto” ni “Logro destacado”,
lo que evidencia una marcada carencia en habilidades relacionadas con el analisis, la evaluacion y
la toma de postura frente a los textos leidos en lengua quechua.

En sintesis, los resultados permiten concluir que, si bien la comprension literal presenta
una leve apertura hacia niveles de logro, tanto la comprensién inferencial como la critica requieren
atencion prioritaria. Estos hallazgos sugieren la necesidad de fortalecer las estrategias
metodoldgicas orientadas al desarrollo integral de la comprension lectora en quechua,
especialmente en lo que respecta al pensamiento inferencial y critico, para lograr un aprendizaje
significativo y contextualizado en la lengua originaria.

4.1.2.3. Resultado de formulacion de preguntas

Tabla 22
Andlisis del nivel de formulacion de preguntas de acuerdo a la rubrica de 2° “A”
Nivel de logro Puntuacion Cantlc-iad de %
estudiantes

No formulo 0 5 38.5%
Descontextualizada 1 6 46.1%
Literal 2 2 15.4%
Inferencial 3 0 0%
Critico 4 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
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Figura 19

Grafico de barras del analisis del nivel de formulacion de preguntas de 2° “A”
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Fuente: elaboracion propia (2025)

En relacién con el nivel de formulacion de preguntas de los estudiantes del segundo grado
“A”, los resultados obtenidos a partir del analisis mediante la ribrica especifica evidencian que un
38.5% (5 estudiantes) no formuld ninguna pregunta tras la lectura del texto en quechua, lo cual
refleja una ausencia de iniciativa interrogativa o de comprension suficiente como para generar
preguntas significativas.

Asimismo, el 46.1% (6 estudiantes) formuld preguntas descontextualizadas, es decir,
preguntas que no guardaban relacion clara con el contenido del texto, lo cual puede indicar
limitaciones tanto en la comprension del material leido como en la capacidad para vincular ideas
relevantes.

Solo el 15.4% (2 estudiantes) fue capaz de formular preguntas literales, centradas en la
recuperacion de informacion explicita del texto. Por otro lado, no se registraron estudiantes que
hayan formulado preguntas inferenciales ni preguntas criticas, lo que evidencia una ausencia total

de habilidades para generar interrogantes que impliquen deduccion, analisis o valoracion.
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Estos resultados reflejan un nivel bajo en la capacidad de los estudiantes para formular
preguntas significativas en lengua quechua, lo cual esta estrechamente relacionado con sus
limitaciones en la comprension lectora, especialmente en los niveles inferencial y critico. Esta
situacion sugiere la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas que promuevan la

generacion de preguntas como herramienta para mejorar la comprension y el pensamiento critico

en el aula.

Tabla 23

Nivel de formulacion de preguntas de 2° “A”

Nivel de logro Rango Cantidad de %
estudiantes

En inicio C 0-10 13 100%
En proceso B 11-13 0 0%
Logro previsto A 14 - 17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 20

Grdfico de barras del nivel de formulacion de preguntas de 2° “A”

Formulacion de preguntas

100%

0% 0% 0%
Inicio Proceso (B) Logro previsto Logro destacado (AD)
©) (A)

Nivel de logro

Fuente: elaboracion propia (2025)

El andlisis del nivel de formulacion de preguntas en los estudiantes del segundo grado “A”,
de acuerdo con la puntuacion obtenida en una escala con puntaje maximo de 20, muestra que el
100% de los estudiantes (13 en total) se encuentra en el nivel “En inicio”. Es decir, ningun

estudiante logro6 ubicarse en los niveles “En proceso”, “Logro previsto” ni “Logro destacado”.
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Este resultado evidencia un bajo desarrollo en la capacidad para formular preguntas a partir
de textos en lengua quechua, lo que sugiere dificultades tanto en la comprension como en la
generacion de interrogantes relevantes, coherentes y bien estructuradas. La total concentracion en
el nivel més bajo de desempefio refleja la necesidad urgente de fortalecer competencias
relacionadas con la lectura comprensiva, el pensamiento interrogativo y el andlisis critico.

Por tanto, se hace imprescindible implementar estrategias pedagogicas orientadas al
desarrollo de la metacognicion y la autonomia lectora, que motiven a los estudiantes a plantear
preguntas significativas como medio para profundizar en la interpretacion y evaluacion de los

textos leidos.

Tabla 24
Andlisis del nivel de formulacion de preguntas de acuerdo a la rubrica de 2° “B”
: . Cantidad de
Nivel de logro Puntuacion . %
estudiantes

No formulo 0 1 17.1%

Descontextualizada 1 7 50%

Literal 2 6 42.9%

Inferencial 3 0 0%

Critico 4 0 0%
Fuente: elaboracion propia (2025)

Figura 21
Gréfico de barras del analisis del nivel de formulacion de preguntas de 2° “B”
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El anélisis del nivel de formulacion de preguntas en los estudiantes del segundo grado “B”,
con base en la rubrica establecida, evidencia que un 17.1% de los estudiantes (1 estudiante) no
formul6 ninguna pregunta luego de la lectura del texto en lengua quechua, lo que podria asociarse
a dificultades en la comprension o en la activacion de procesos metacognitivos.

Por otro lado, el 50% (7 estudiantes) formul6é preguntas descontextualizadas, es decir,
preguntas sin relacion directa con el contenido del texto, lo que indica una comprension superficial
0 dispersa del material leido. Asimismo, el 42.9% (6 estudiantes) logr6 formular preguntas
literales, centradas en la recuperacion de informacion explicita, lo cual representa un nivel basico
pero relevante en el proceso de comprension lectora.

Cabe destacar que ninguno de los estudiantes formul6 preguntas inferenciales ni criticas,
lo que pone en evidencia la falta de desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como la
deduccion de informacion implicita o la valoracion critica del contenido.

En conjunto, estos resultados reflejan un desempefio predominantemente bajo en la
formulacion de preguntas, con una fuerte concentracion en niveles iniciales y ausencia de
interrogantes que impliquen mayor complejidad cognitiva. Esto sugiere la necesidad de fortalecer
el trabajo pedagdgico en torno a la lectura comprensiva en quechua, promoviendo estrategias que
estimulen la formulacion de preguntas significativas, pertinentes y de mayor profundidad.

Tabla 25

2

Nivel de formulacion de preguntas de 2° “B

) Cantidad de
Nivel de logro Rango ) %
estudiantes
En inicio C 0-10 14 100%
En proceso B 11-13 0 0%
Logro previsto A 14 - 17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
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Figura 22

Grdfico de barras del nivel de formulacion de preguntas de 2° “B”.
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Fuente: elaboracion propia (2025)

Tabla 26
Andalisis del nivel de formulacion de preguntas de acuerdo a la rubrica de 2° “C”
Nivel de logro Puntuacion Cantu_jad de %
estudiantes
No formulo 0 0 0%
Descontextualizada 1 9 52.9%
Literal 2 8 47.1%
Inferencial 3 0 0%
Critico 4 0 0%
Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 23
Grdfico de barras del analisis del nivel de formulacion de preguntas de 2° “C”
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Fuente: elaboracién propia (2025)
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El analisis del nivel de formulacion de preguntas en los estudiantes del segundo grado “C”,
basado en la rdbrica de evaluacion, revela gue ningun estudiante (0%) omitio la formulacion de
preguntas, lo cual representa un aspecto positivo en términos de participacion activa tras la lectura
del texto en lengua quechua.

Sin embargo, se observa que el 52.9% de los estudiantes (9 en total) formuld preguntas
descontextualizadas, es decir, preguntas que no guardaban una relacion coherente con el contenido
del texto. Este resultado sugiere dificultades en la comprension lectora o en el establecimiento de
conexiones significativas entre el texto leido y las preguntas generadas.

Por otro lado, el 47.1% (8 estudiantes) logro formular preguntas literales, que se centran
en la recuperacion de informacion explicita del texto. Este tipo de pregunta representa un nivel
bésico de comprensidn, pero indica que algunos estudiantes si lograron identificar contenidos clave
en la lectura.

No se registraron estudiantes que hayan formulado preguntas inferenciales ni criticas, lo
que evidencia una ausencia de habilidades de pensamiento de orden superior, como la deduccion
de informacion implicita o el analisis valorativo del contenido.

En conjunto, estos resultados muestran que, aunque todos los estudiantes participaron en
la formulacién de preguntas, la mayoria lo hizo en niveles basicos o con dificultades de pertinencia,
lo cual pone en evidencia la necesidad de fortalecer la ensefianza de estrategias cognitivas y
metacognitivas orientadas al desarrollo del pensamiento interrogativo en lengua quechua.

Tabla 27

Nivel de formulacion de preguntas de 2° “C”.

) Cantidad de
Nivel de logro Rango ) %
estudiantes
En inicio C 0-10 17 100%
En proceso B 11-13 0 0%
Logro previsto A 14 - 17 0 0%
Logro destacado AD 18-20 0 0%

Fuente: elaboracién propia (2025)
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Figura 24. Grdfico de barras del nivel de formulacion de preguntas de 2° “C”
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Fuente: elaboracion propia (2025)

El andlisis del nivel de formulacion de preguntas de los estudiantes del segundo grado “C”,
considerando la puntuacion obtenida y un puntaje maximo de 20, muestra que el 100% de los
estudiantes (17 en total) se encuentra en el nivel “En inicio”. Es decir, ningun estudiante logrd
ubicarse en los niveles “En proceso”, “Logro previsto” ni “Logro destacado”.

Este resultado evidencia que, si bien todos los estudiantes participaron en la actividad de
formulacion de preguntas, sus desempefios aun se sitdan en un nivel muy basico, sin alcanzar los
estandares minimos esperados para demostrar una comprension adecuada ni habilidades
interrogativas desarrolladas. La ausencia total de estudiantes en niveles superiores sugiere una
limitada capacidad para elaborar preguntas pertinentes, inferenciales o criticas a partir de la lectura
de textos en lengua quechua.

En consecuencia, se resalta la urgencia de implementar estrategias didacticas enfocadas en
el desarrollo del pensamiento interrogativo, el analisis textual y la formulacion de preguntas como
herramientas clave para mejorar la comprension lectora y el razonamiento critico en el marco del
aprendizaje en lengua originaria.

Tabla 28. Cuadro comparativo del nivel formulacion de preguntas conforme la rabrica de 2°.

. ., Cantidad de
Nivel de logro Puntuacion . %
estudiantes
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2° 2° 2° 2° 2° 2°
“A” “B” “C” “A” “B” “C”

No formuld 0 5 1 0 385% 7.1% 0%
Descontextualizada 1 6 7 9 46.1% 50% 52.9%
Literal 2 2 6 8 15.4% 42.9% 47.1%
Inferencial 3 0 0 0 0% 0% 0%
Critico 4 0 0 0 0% 0% 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 25
Gréfico de barras comparativo del nivel de formulacion de preguntas conforme la rubrica de 2°
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El analisis comparativo del nivel de formulacion de preguntas de los estudiantes de
segundo grado “A”, “B”y “C”, seglin los criterios establecidos en la riibrica, evidencia una fuerte
concentracion en los niveles mas bajos de desempefio, con escasa 0 nula presencia de
formulaciones que impliquen habilidades cognitivas superiores.

En primer lugar, se observa que el nivel “No formuld” estéd representado inicamente en la
seccion “A” con 38.5% (5 estudiantes) y en la seccion “B” con 7.1% (1 estudiante), mientras que
en la seccion “C” todos los estudiantes formularon preguntas (0%). Este dato muestra una mayor

participacion en la actividad por parte del grupo “C”.
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El mayor porcentaje de estudiantes en las tres secciones se encuentra en el nivel
“Descontextualizado”, es decir, formularon preguntas sin relacion pertinente con el contenido del
texto. Este nivel representa el 46.1% en la seccion “A” (6 estudiantes), el 50% en la seccioén “B”
(7 estudiantes) y el 52.9% en la seccion “C” (9 estudiantes), lo cual evidencia una tendencia comin
de formular preguntas sin un sustento claro en la comprension lectora.

En el nivel “Literal”, se observa un progreso parcial. La seccion “A” presenta el porcentaje
mas bajo con solo 15.4% (2 estudiantes), mientras que la seccion “B” alcanza el 42.9% (6
estudiantes) y la seccion “C” el 47.1% (8 estudiantes), lo que sugiere que algunos estudiantes de
estas dos ultimas secciones lograron extraer informacién explicita del texto, aunque sin llegar a
formular preguntas de orden superior.

Cabe destacar que en ninguna de las tres secciones se registraron estudiantes que hayan
formulado preguntas inferenciales ni criticas, lo que pone en evidencia una ausencia total de
habilidades para generar interrogantes que impliquen deduccién, valoracion o juicio reflexivo
sobre el texto.

En conjunto, estos resultados comparativos reflejan un nivel predominantemente bajo en
la formulacion de preguntas, caracterizado por formulaciones descontextualizadas o de tipo literal,
y la falta de desarrollo del pensamiento interrogativo complejo. Esta situacion resalta la necesidad
de aplicar estrategias pedagogicas especificas que promuevan la comprension profunda y la

capacidad de formular preguntas pertinentes, inferenciales y criticas a partir de textos leidos en

lengua quechua.
Tabla 29
Cuadro comparativo del nivel formulacion de preguntas de 2° “A”, “B”y “C”
Cantidad de %
Nivel de logro Rango estudiantes
20 20 20 2° 2° 20
“A” “B” “C” “A” “B” “C”
En inicio C 0-10 13 14 17 100% 100% 100%
En proceso B 11-13 0 0 0 0% 0% 0%
Logro previsto A 14 - 17 0 0 0 0% 0% 0%
Logro destacado AD 18 - 20 0 0 0 0% 0% 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
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Figura 26

Grafico de barras comparativo del nivel de formulacion de preguntas de 2° “A”, “B”y “C”.
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Fuente: elaboracion propia (2025)

El andlisis comparativo del nivel de formulacion de preguntas en las tres secciones del
segundo grado (“A”, “B” y “C”), segun los niveles de logro establecidos en la ribrica, muestra
que la totalidad de estudiantes en cada seccion se encuentra en el nivel “En inicio”, representando
el 100% de los estudiantes: 13 en “A”, 14 en “B” y 17 en “C”.

Este resultado indica que, a pesar de ciertas diferencias en el tipo de preguntas formuladas
(como preguntas literales o descontextualizadas), ninglin estudiante logr6 alcanzar los niveles “En
proceso”, “Logro previsto” o “Logro destacado”. La ausencia total de estudiantes en estos niveles
superiores refleja un desempefio limitado en cuanto a la capacidad de generar preguntas
pertinentes, estructuradas y de mayor complejidad cognitiva, tales como inferenciales o criticas.

En conjunto, los datos evidencian que la formulacion de preguntas —como manifestacion
de comprension profunda y pensamiento reflexivo— es una habilidad ain no desarrollada entre
los estudiantes de segundo grado. Esto pone de manifiesto la necesidad de fortalecer las estrategias
pedagdgicas orientadas a promover la lectura comprensiva y el pensamiento interrogativo en

lengua quechua, a fin de avanzar hacia niveles de logro mas altos en esta competencia clave.



87

Tabla 30

Consolidado del nivel de formulacién de preguntas de 2°

) ) Cantidad de
Nivel de logro Puntuacion _ %
estudiantes
En inicio 0-10 44 100%
En proceso 11-13 0 0%
Logro previsto 14 -17 0 0%
Logro destacado 18-20 0 0%

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 27

Grafico de barras del consolidado del nivel de formulacion de preguntas de 2°
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Fuente: elaboracion propia (2025)

El analisis consolidado del nivel de formulacion de preguntas de los estudiantes del
segundo grado, considerando un puntaje maximo de 20 y aplicando la rabrica correspondiente,
evidencia que la totalidad de los estudiantes evaluados (100%, es decir, 44 estudiantes) se
encuentra en el nivel “En inicio”. No se registraron estudiantes en los niveles “En proceso”, “Logro
previsto” ni “Logro destacado”.

Este resultado refleja una limitada capacidad de los estudiantes para generar preguntas
pertinentes y estructuradas luego de la lectura de textos en lengua quechua. A pesar de que algunos
estudiantes formularon preguntas de tipo literal, el puntaje obtenido no fue suficiente para alcanzar
niveles de desempefio superiores, lo que indica que la formulacion de interrogantes ain se

desarrolla en un nivel inicial, sin evidencias de pensamiento inferencial ni critico.
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En conjunto, estos datos revelan que la formulacion de preguntas como indicador de
comprension lectora y pensamiento autbnomo adn no ha sido fortalecida de manera efectiva en
este grupo de estudiantes. Se hace necesario, por tanto, implementar estrategias pedagogicas
orientadas al desarrollo del pensamiento interrogativo, la reflexion critica y la expresion escrita en
lengua quechua, como componentes clave para una lectura comprensiva significativa.

Tabla 31

Cuadro comparativo del nivel comprension lectora y formulacion de preguntas en quechua

Cantidad de estudiantes %

Nivel de logro Rango Comprensioén Formulacion de Comprension Formulacién de
lectoraen preguntas en lectoraen preguntas en
quechua. quechua. guechua. guechua.

En inicio C 0-10 40 44 90.9% 100%

En proceso B 11-13 4 0 9.1% 0%

Logro previsto A 14 -17 0 0 0% 0%

Logro AD 18- 20 0 0 0% 0%

destacado

Fuente: elaboracion propia (2025)
Figura 28

Gréfico de barras comparativo del nivel de comprension lectora y formulacion de preguntas
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Fuente: elaboracion propia (2025)

El analisis comparativo de los niveles de logro alcanzados por los estudiantes del segundo
grado en las competencias de comprension lectora en quechua y formulacién de preguntas en
quechua, revela una tendencia generalizada hacia niveles bajos de desempefio en ambas

dimensiones.
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En el caso de la comprension lectora en quechua, el 90.9% de los estudiantes (40 en total)
se encuentra en el nivel “En inicio”, mientras que solo el 9.1% (4 estudiantes) logr6 ubicarse en el
nivel “En proceso”. Es importante resaltar que ninglin estudiante alcanzo6 los niveles “Logro
previsto” ni “Logro destacado”, lo que pone en evidencia una comprension limitada del contenido
de los textos leidos, tanto a nivel literal como inferencial y critico.

Respecto a la formulacion de preguntas en quechua, los resultados son ain mas criticos: el
100% de los estudiantes (44 en total) permanece en el nivel “En inicio”, sin que se registre ningun
caso en los niveles superiores. Este resultado indica una marcada dificultad para generar preguntas
relevantes, coherentes y estructuradas a partir de la lectura, lo que refleja un bajo desarrollo del
pensamiento interrogativo y de las habilidades metacognitivas asociadas a la comprension
profunda del texto.

En conjunto, estos resultados evidencian una estrecha relacion entre la limitada
comprension lectora en lengua quechua y la baja capacidad de formular preguntas. La ausencia
total de estudiantes en los niveles “Logro previsto” y “Logro destacado” en ambas competencias
plantea la necesidad urgente de replantear las estrategias de ensefianza-aprendizaje en contextos
bilingues, priorizando enfoques metodoldgicos que fortalezcan la lectura comprensiva y el

desarrollo del pensamiento critico desde la lengua materna.
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CAPITULO VI
RESULTADO Y DISCUSION
RESULTADOS Y DISCUSION

El presente estudio tuvo como finalidad describir el nivel de comprension lectora en lengua
quechua y la capacidad de formulacion de preguntas de los estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa “Ricardo Palma”, de Carhuapata, distrito de Lircay, durante el afio 2025.
Para ello, se evaluaron las dimensiones literal, inferencial y critica de la comprension lectora, asi
como los niveles de complejidad de las preguntas formuladas por los estudiantes, utilizando
pruebas estructuradas y rubricas especificas.

Comprension lectora en lengua quechua

Los resultados obtenidos en las tres dimensiones de la comprension lectora (literal,
inferencial y critica) muestran una clara tendencia hacia los niveles mas bajos de desempefio entre
los estudiantes del segundo grado.

En la dimension literal, el 72.7% de los estudiantes (32 en total) se ubicé en el nivel “En
inicio”, lo que refleja dificultades para recuperar informacion explicita contenida en los textos en
quechua. El 13.6% (6 estudiantes) alcanz6 el nivel “En proceso”, el 9.1% (4 estudiantes) logro el
“Logro previsto”, y apenas el 4.6% (2 estudiantes) se situ6 en el “Logro destacado”. A nivel de
secciones, la mas favorable fue la seccion “A”, donde un 23.1% logro el nivel “Logro previsto” y
un 7.7% el “Logro destacado”, a diferencia de las secciones “B” y “C”, donde el desempefio fue
notablemente mas bajo.

En la dimensidn inferencial, el panorama se torna mas critico: el 86.4% de los estudiantes
(38 en total) se encuentra en el nivel “En inicio”, lo que evidencia serias limitaciones para deducir
informacion implicita, establecer relaciones o interpretar intenciones del texto. Solo el 9.1% (4
estudiantes) alcanzo el nivel “En proceso” y un reducido 4.5% (2 estudiantes) llego al “Logro
previsto”; ningun estudiante logrd el nivel “Logro destacado”.

En cuanto a la dimension critica, el 90.9% (40 estudiantes) se situa en el nivel “En inicio”,
y el restante 9.1% (4 estudiantes) en el nivel “En proceso”. No se reportan estudiantes en los
niveles “Logro previsto” ni “Logro destacado”, lo que indica una ausencia total de analisis
valorativo, juicio critico o reflexion profunda sobre el contenido de los textos en lengua quechua.

Estos resultados son coherentes con estudios previos en contextos bilingties (Solano, 2022;

Loayza & Mamani, 2020), donde se reporta que los estudiantes quechua-hablantes presentan un
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mayor dominio en tareas de identificacion literal, pero muestran severas dificultades en las
dimensiones inferencial y critica, muchas veces debido a una ensefianza centrada en la
memorizacion y escasa estimulacion del pensamiento complejo en su lengua originaria.

Relacion entre comprension lectora y formulacion de preguntas

Los resultados en torno a la formulacidn de preguntas muestran una estrecha relacion con
los niveles de comprension lectora antes descritos. Segun el analisis consolidado por rubrica y
nivel de logro, el 100% de los estudiantes (44) se encuentra en el nivel “En inicio” en cuanto a
formulacién de preguntas, sin que ninguno haya alcanzado los niveles “En proceso”, “Logro
previsto” o “Logro destacado”.

Desglosando por tipo de pregunta, el analisis muestra que una proporcion significativa de
estudiantes formulé preguntas descontextualizadas: 46.1% en la seccion “A”, 50% en la seccion
“B”y 52.9% en la seccion “C”. Solo una minoria fue capaz de formular preguntas literales: 15.4%
en “A”, 42.9% en “B” y 47.1% en “C”. Es importante destacar que ningun estudiante formuld
preguntas inferenciales ni criticas, lo cual evidencia una ausencia total de pensamiento
interrogativo de orden superior.

Asimismo, un 38.5% de estudiantes del segundo “A” y un 7.1% del segundo “B” no
formularon preguntas, situacion que no se present6 en la seccion “C”, donde todos los estudiantes
formularon al menos una pregunta, aunque muchas fueron descontextualizadas.

El patron es consistente: aquellos estudiantes con bajo nivel de comprensién lectora,
especialmente en las dimensiones inferencial y critica, también mostraron limitaciones para
formular preguntas pertinentes, lo que confirma que la formulacion de preguntas esta directamente
vinculada al nivel de comprension lectora alcanzado (Solano, 2022; Jiménez y Ochoa, 2021). Es
decir, sin comprension, no hay cuestionamiento significativo.

Este resultado refleja una carencia importante de estrategias pedagdgicas centradas en el
desarrollo del pensamiento interrogativo, que deberia ser un componente esencial del proceso
lector. Tal como lo indica Cassany (2006), ensefiar a formular preguntas es una via efectiva para
fomentar el aprendizaje activo, el pensamiento reflexivo y la apropiacion critica de los textos.

En consecuencia, se reafirma la necesidad de reorientar la ensefianza de la lectura en lengua
quechua, integrando enfoques que promuevan no solo la comprension literal, sino también el
analisis, la inferencia y la argumentacion critica, asi como la habilidad de transformar la lectura en

interrogacion. Solo de este modo se podra avanzar hacia una educacion intercultural y bilingue de
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calidad, que fortalezca tanto la lengua como el pensamiento de los estudiantes en su contexto

cultural originario.
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CONCLUSIONES

1. Lacomprension lectora en lengua quechua se encuentra en un nivel predominantemente inicial.
Los resultados muestran que el 90.9% de los estudiantes se ubica en el nivel “En inicio” en la
comprension lectora en quechua, sin que ninguno alcance el “Logro previsto” ni el “Logro
destacado” en el consolidado general. Esto evidencia una baja capacidad para procesar,
interpretar y reflexionar sobre textos escritos en lengua originaria, especialmente en las
dimensiones inferencial y critica, donde el 86.4% y el 90.9% respectivamente no logra superar
el nivel inicial.

2. Ligeradispersion en la dimension literal, pero sin consolidacién en niveles superiores. Aunque
la dimension literal mostré una menor concentracion en el nivel “En inicio” (72.7%), solo el
4.6% de los estudiantes alcanzo el nivel “Logro destacado”, lo que indica que incluso en el
acceso a informacidn explicita del texto, la comprension adin no esté sélidamente desarrollada.

3. Total, ausencia de pensamiento critico e inferencial en la formulacién de preguntas. EI 100%
de los estudiantes se situa en el nivel “En inicio” en la formulacion de preguntas. A pesar de
que algunos formularon preguntas literales (especialmente en las secciones “B” y “C”), se
evidencia un uso limitado de esta habilidad. No se registraron preguntas inferenciales ni
criticas, lo cual denota una falta de apropiacién de estrategias lectoras complejas que permitan
el analisis y la interrogacion activa del texto en quechua.

4. La calidad de la formulacion de preguntas refleja el nivel de comprension lectora. La relacion
directa entre comprension lectora y formulacion de preguntas queda claramente demostrada:
los estudiantes que no comprenden profundamente el texto tampoco son capaces de generar
preguntas significativas. Esto sugiere que la formulacion de preguntas es una manifestacion de
comprension, y su escaso desarrollo reafirma las debilidades lectoras previamente

identificadas.
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RECOMENDACIONES
Disefiar e implementar estrategias didacticas centradas en el desarrollo de la comprension
profunda en lengua quechua. Es fundamental promover metodologias que fortalezcan la lectura
comprensiva mas alla de la decodificacion literal. Se recomienda trabajar con textos quechuas
auténticos, acompariados de actividades que estimulen la inferencia, el analisis critico y la
conexion con el contexto sociocultural de los estudiantes.
Incorporar la formulacién de preguntas como estrategia activa de lectura. Se sugiere ensefiar
explicitamente a los estudiantes a formular preguntas de distintos niveles (literal, inferencial y
critico) antes, durante y después de la lectura. Esta practica favorece el pensamiento autonomo,
el control metacognitivo y el aprendizaje significativo.
Fortalecer la ensefianza del quechua como lengua de pensamiento y no solo de comunicacion.
La baja comprension lectora y la pobre formulacion de preguntas en quechua podrian estar
relacionadas con una vision instrumental de la lengua originaria. Por ello, se recomienda
fortalecer el uso del quechua como herramienta de razonamiento, reflexion y produccion
académica en el aula.
Capacitar a docentes en estrategias de ensefianza de lectura en contextos bilingles. Se
recomienda brindar formacién continua a los docentes sobre enfoques pedagdgicos
interculturales y bilingues, que integren el desarrollo del pensamiento critico en lengua
quechua mediante el uso de preguntas abiertas, organizadores graficos, debates y lectura
dialdgica.
Monitorear y acompafiar el progreso lector con instrumentos pertinentes. ES necesario
establecer un sistema de seguimiento continuo del desarrollo lector en quechua, que utilice
instrumentos validados cultural y linglisticamente pertinentes, permitiendo ajustes

pedagOgicos oportunos.
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Anexo A: Matriz de Consistencia

Tabla 32. Matriz de consistencia
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PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

VARIABLES

METODOLOGIA

¢Cuales son las caracteristicas de la
comprension lectora en quechua y de
formulacién de preguntas en los
estudiantes de 2° de la I.E. “Ricardo
Palma”, Carhuapata — Lircay, en el afio

Describir las caracteristicas de
la comprensién lectora en
quechua y de formulacién de
preguntas en los estudiantes de
2° de la L.LE. “Ricardo Palma”,

Los estudiantes de segundo grado de
la LE. “Ricardo Palma”, Carhuapata
— Lircay, en el afio 2025, presentan
caracteristicas diferenciadas en la
comprension lectora en quechuay en
formulacién de preguntas,

Variable 1

Comprensién

—Li . . . X lectoraen
2025? Cf\rhuapata Lircay, durante el evidenciadas en los niveles literal, h
afio 2025. : . . quechua
inferencial y critico.
Problemas especificos: Obijetivos especificos: Hipétesis especifico:
N ., 1. Describir el nivel de 1. Los estudiantes de 2° de la I.E.
1. ¢Qué nivel de comprension lectora y . "
. comprension lectoraen quechua “Ricardo Palma”, Carhuapata -
en quechua presentan los estudiantes de | di d . | afto 202
2 de la 1 E. “Ricardo Palma”. IY€ presentan 0s estudiantes de L_|rcay, en el afio 05 presentan un .
— > 2°de la 1. E. “Ricardo Palma”, nivel de comprensiéon lectora en Variable 2

Carhuapata, Lircay, en el afio 2025 en
sus dimensiones literal, inferencial y
critica?

Carhuapata — Lircay, en el afio
2025, en sus dimensiones
literal, inferencial y critica.

quechua que varia entre los niveles
literal, inferencial y critico, siendo el
nivel literal el mas desarrollado.

Tipo

Bésica

Nivel

No experimental

Disefo

Descriptivo simple.

M....O:
M: Estudiante
O: Actividad

2. ¢Qué tipos de preguntas literal,
inferencial y critica son capaces de
formular los estudiantes de 2° de la I.E.
“Ricardo Palma”, Carhuapata — Lircay,
en el afio 2025 a partir de textos en
quechua?

2. ldentificar los tipos de
preguntas literal, inferencial y
critica que son capaces de
formular los estudiantes de 2° de
la LE. “Ricardo Palma”,
Carhuapata — Lircay, en el afio
2025, a partir de textos en
quechua.

2. Los estudiantes de 2° de la I.E.
“Ricardo Palma”, Carhuapata -
Lircay, en el afio 2025, formulan
predominantemente preguntas de
tipo literal, en comparacién con las de
tipo inferencial y critico.

Formulacién de
preguntas

Poblacién

No probabilistico
257 estudiantes
Muestra

51 estudiantes




Anexo B: Operacionalizacion de Variable

Tabla 33. Operacionalizacion de la variable
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Variable

COMPRENSION LECTORA EN QUECHUA

Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Reactivos Escala de medicion
v'Identifica personajes, lugares 0 Ordinal
acontecimientos mencionados explicitamente.
v" Reconoce el orden secuencial de hechos tal
B Literal como se presentan en el texto. 1,2,7,813
La comprension lectora en o . .
] v Ubica informacion literal especifica como
quechua sera evaluada
) ) fechas, nombres o datos concretos.
mediante una prueba escrita
_ basada en textos narrativos ) )
Proceso cognitivo . . - Deduce causas o consecuencias a partir de la
. ylo informativos en . .
mediante el cual los L ) informacion del texto.
] ] quechua, disefiados segun el ] ] ] . .
estudiantes  interpretan, ) - Interpreta emociones, actitudes o intenciones Inicio = 0-10
) nivel educativo . .
analizan y valoran textos ] . Inferencial de personajes. 3,4,9,10,14 Proceso = 11-13
. _ correspondiente. Se medira .
escritos en quechua (Solé, - Establece relaciones entre partes del texto que Logrado = 14-17
el desempefio de los ) )
2007). ) no estan unidas explicitamente. Logro destacado =
estudiantes en tres
18-20
dimensiones: literal, ) )
) ) ) v/ Evalla la actitud o conducta de personajes,
inferencial y critica. (Solé, o
justificando su postura.
2007). ) .
v' Opina sobre el mensaje del texto desde su
Critica . 5,6,11,12,15
realidad cultural.
v Compara lo leido con sus experiencias

personales 0 con otros textos.
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FORMULACION DE PREGUNTAS

Habilidad del estudiante
para elaborar preguntas a
partir del contenido leido
en quechua, clasificadas
segin niveles cognitivos
(Anderson & Krathwohl,
2001).

La formulacion de preguntas
serd evaluada a través de una
actividad escrita, en la cual
los estudiantes deberan
elaborar preguntas a partir
de textos leidos en quechua.
Las preguntas seran
clasificadas en tres tipos:
literal, inferencial y critica,
siguiendo el enfoque
cognitivo de la taxonomia
de Bloom
(Anderson & Krathwohl,

2001).

revisada por

Literal

Inferencial

Critica

Identifica  correctamente informacion
concreta y explicita del texto.

Formula preguntas sobre personajes, lugares,
acciones, tiempo u objetos mencionados en el
texto.

Utiliza palabras clave del texto en la

formulacién de sus preguntas.

Relaciona informacién de distintas partes del
texto para construir una pregunta.

Formula preguntas que implican deducir
causas, consecuencias o intenciones no
expresadas directamente.

Utiliza conectores o expresiones que denotan
inferencia (como “;por qué crees...?”, “;qué

habria pasado si...?”).

Formula preguntas que expresan una opinion
0 juicio sobre el texto, su contenido o el autor.
Cuestiona la validez, relevancia o
intencionalidad del mensaje del texto.

texto con

Relaciona el contenido del

experiencias  personales, valores 0

conocimientos previos.

Ordinal
Redactado de
forma clara,

. Inicio = 0-10

pertinente

Proceso = 11-13
adaptado al

. Logrado = 14-17

nivel

correspondiente. Logro destacado =
18-20
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Anexo C: Autorizaciones

<o ne e STH EDUCATIALOCAL
&-‘-»JVCANGARAES

1.L. “RICARDO PALMA’

"Afio de la recuperacién y consolidacién de la economia peru

SUMILLA: PERMISO PARA USO DE INF
“RICARDO PALMA"

Lircay, 18 de junio de 2025.
SENOR DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “RICARDO PALMA”

Yo, Elizabeth Marcafiaupa Arango, identificado con D.N.I. Ne 71240045,
con domicilio real en Av. Esmeralda SIN - Lircay, provincia de
Angaraes, departamento de Huancavelica, ante usted con el debido
respeto me presento y digo:

Que, con la finalidad de cumplir con uno de los requisitos para la obtencion del titulo profesional de
Licenciada, me dinijo a usted con el debido respeto para solicitar |a autorizacion correspondiente para la
ejecucion de mi proyecto de tesis titulado: “Comprensidn lectora en quechua y formulacion de preguntas
en los estudiantes de segundo grado de secundaria”, en la Institucion Educativa que dignamente dirige.

El presente estudio tiene como propésito principal analizar los niveles de comprension lectora en lengua
quechua y las capacidades de los estudiantes para formular preguntas pertinentes, como parte del proceso
de fortalecimiento de la educacion intercultural bilingie y el desarrollo de competencias comunicativas en
lenguas originarias.

La investigacion es de tipo descriptiva y se desarrollara respetando todos los principios éticos, garantizando
la confidencialidad de la informacion, el bienestar de los estudiantes y la coordinacion constante con los
docentes del grado correspondiente.

Por lo expuesto, solicito atentamente se me brinde la autorizacion correspondiente para llevar a cabo las
actividades programadas, las cuales contribuiran no solo a fa culminacion de mi formacion profesional, sino
también al fortalecimiento de las précticas pedagdgicas en el enfoque de educacion bilinglie en la
Sin otro particular, quedo atenta a su favorable respuesta.

Atentamente,

i

D.N.I. Ne 71240045



LE. JEC. "Ricardo Palma”™ — Cahuapata|

—SRCUNDABIA —

“Afo de la recuperacion y consolidacién de la economia peruana”

Cl - 2025-UGEL - ANGARAE “RP" -
AL . UNIVERSIDAD PARA EL DESARROLLO ANDINO (UDEA)
DEL : Lic. FELICIANO MANCHA QUINTO
Director de la I.E. "Ricardo Palma”
ASUNTO :  AUTORIZACION PARA EJECUCION DE PROYECTO DE TESIS
FECHA : 18 de junio de 2025
De mi mayor consideracion:

Por medio del presente, me es grato dirigime a ustedes para
saludarles cordialmente y, a la vez, comunicarles que la Direccién de la Institucion
Educativa “Ricardo Palma® - Carhuapata, AUTORIZA LA EJECUCION DEL
PROYECTO DE TESIS titulado: “Comprension Lectora en Quechua y Formulacion de
Preguntas de Estudiantes de 2° de la I.E. Ricardo Paima, Carhuapata — Lircay, 2025”,
presentado por los bachilleres Freddy Edison Cardenas Areche y Elizabeth Marcafiaupa
Arango, de la Universidad para el Desarrollo Andino (UDEA), bajo la asesoria de la Mg.
Elena Veliz Peralta.

El mencionado trabajo podré desarrollarse en coordinacion con los
docentes del segundo grado de secundaria, respetando los lineamientos institucionales,
el reglamento interno, asi como los principios éticos de investigacion. Asimismo, se
debera garantizar la confidencialidad de la informacién y el bienestar de los estudiantes
participantes.

Sin otro particular, reitero mi disposicién para colaberar con iniciativas
que contribuyan al fortalecimiento del enfoque intercultural bilingile y al desarrolio
académico de los futuros profesionales.

Atentamente,
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Anexo D: Instrumentos de Recoleccion de Datos

L
rf. : FACULTAD DE HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES
DEA ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA ¥ BILINGUE
PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSION LECTORA EN QUECHUA

Nombres y Apellidos:
LE. "Ricardo Palma" GRADO: 2° Seccidn: ____ Fecha: /07 / 2025 SEXO: (M) (F) EDAD:

YACHACHIYNINKUNA: Sumaqgla fawinchaspayki, huk tapukuyllata chakanawam (X) chimpuy. Hukllalam llapa
tapukuykunata chimpunayki. Qalay tapukuykunatam pichga chunka tullmipi tukunayki.

Miski Urunguy

Huk punchawsi urunquy waylapa miskichanta suguq lugsirgusoa.
Qallu gallupa umanmansi chayarqun, wayla waylawan uraykachimusag ninsi, kikillanpag hinaspas
waylata gawachin. Chaywansi urunquychaqa utqayllamanfia uraykun.
Urunguyga musyarquspas sachapa pallgankama aygirgun. Hampatuwan gallu gallufiatagsi nin:
Uraykamun rimasunchik, nispankus qayanku.
Mikurgquwankichikmanmi, nispas urunguyaga mana munanchu.
Ama manchakuychu, manam mikusgaykikuchu, ninsi.
Saksarquspansi mullipa kullumpi pufiurqun. Urunguychaga qungayllamantas hampatuwan gallu galluga
urunguy manchachinankupaq gispirgamunku.
Ama manchakuychu, ninsi hampatu. Gamga allin allin garin kanki; sumag miski ruragmi kanki.
Aw, ninsi urunguyga.
Allin llamkag urun kanki. Nuganehikga yanapanakunanchikmi, fugapas kusikunim rigsiykusgayman, ninsi gallu
gallupas.
Kay punchawmanta pachaya rigsinakusunchik, nintagsi urunguypas.
Chay punchawmanta pachas kimsanku wawginfinhina kawsanku.
(Llagtaypa willakuynin)
Evaluacion Provincial Angarefia - EPROA

Preguntas Literales

1. ¢Pikunawantaq urunquy tuparqusqa?
a)  Qallu gallullawan.
b) Hampatullawan.
c) Runawan gallu galluwan.
d) Qallu galluwan hampatuwan.
2. iImamantaq urunquy llugsisga?
a)  Qallu gallu mikug.
b)  Waytapa tullunta.
c) Waytapa miskichan sugug.
d) Hampatutawan qallu galluta manchachig.

Preguntas Inferenciales

3. ilma hatun yachaytataq kay willakuymanta yachankuman?
a)  Allin wayta suguymania.
b)  Allin wayta kawsanampaq.
) Allin kawsaymanta.
d)  Allin yachaymanta.
4. ¢Imatataq yacharga urunquy gallu gallumantawan hampatumanta?
a)  Alli allin sumaq uywachakunakasganmanta.
b)  Mikurunanmanta.
c) Magarunanmanta.
d)  Allin kawsasgankumanta.

Preguntas Criticas

5. ¢Kay willakuykunawan imaynatataq fiuganchik kawsachwam?
a)  Wakillanchikmi yanapanakunanchik.
b) Wakillanchikmi wawgintinhina kawsachwan.
¢} Waytatam allinta kawsachichwan.
d)  Uiwninchikmi wawgintinhina yanapanakunanchik.
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¢Imatataq kay willakuypi ruwawaq kara hampatu kaspayki?
Wayta mirachiyman urunquy afiata ruwanampaq.
Qallu qalluta waytata mikuchiyman.

Urunquyta magaruspay mikuruyman.
Urunquytawan llapa uywatakunata wawgiyachiyman.

Uturukumanta

Chinkayman riq sallqga uywam runapa chignisqanhina tarikun. Arf, Luritu suyupi, “Yurimaguas®
llagtapi, 2 de Mayo" sutiyuq ayllu runakunas huk uturunku uywata hapirquspanku
fakarichispanku wafurgachisqaku. Chay willakuytaqa “redes sociales” nisgankupis churasgaku:
chaypim imayna hapisqankuta, fakarichisqankutapas manaraq wafiuchichkaspanku
ritratukunapi, rikchanakunapi gawachirganku. Chayta gawaspankum runaga anchata pifiakunku,
liakikunku, sunqunkuta nanachikunku ima; chayna millay rurasqankumanta kihata churachunku
nispa ninku.

Chay willakuykuna qawagkunam uturunku sipiq runakunata sayapakunku, “uywankuta
mikuptinmi wafiuchinku® nispa, “chayraykuchd hapinku, mana chayqa mana wakayuqmi
gipankuman” nispa.

Lliwfiam wayra wasikunamantapas gawana wasimantapas willakamunkufia, ichaga manaragsi llagta umalligkuna kunankama
imatapas ninkuraqchu. Chay uturunku aywata “sallga misi™ nispa rigsinku, Awya Yala suyupi “hatun misikunapa” ayliunsi.
Paytaga garan millwanraykus sipiytaga munanku.

Direccién de Educacion Intercultural Bilingle
Evaluacion de Dominio de Lengua Indigena u Originaria

Preguntas Literales

7. ¢Imanasqakutaq runakuna uturunkuta?
a) Hapiruspa fiakarichirgaku.
b) Nakarichispa wafiurgachisqaku.
¢) Hapiruspa “redes sociales” nisqgampi gawachisqaku.
d) Llakipayaspankus uywasqaku.
¢Ima sutiwantaq uturunku uywata rigsisqaku?
a) “Sallga misi".
b) Utulu.
c) “Sallgauywa’.
d) “Hatun misi".

Preguntas Inferenciales

9. ¢Imamantataq kay qillqgasqaqa willawanchik?
a) Runakunapa sallga uywata fiakarichispa sipisqankumanta.
b)  Runakunapa rumi sunquyuq kasqanmanta.
¢) Runakunapa sallga misita gapisqankumanta.
d) Runakunapa sallga uywata millwanrayku sipisgankumanta.
. ¢Ima ninantaq “llagta umalligkuna kunankama imatapas ninkuraqchu” nisqanri?
a) Chay uywa sipigkunaman sayapakunku ninanta.
b) Uturunkuta mana rigsinkuchu ninanta.
c) “Redes sociales” nisqanku willakusganta.
d) Sallga uywakuna gawariyga manam imapas qukunchu ninanta.

Preguntas Criticas

11. ¢Imayna chay uturunku willakuyqa llagtaymasikikunata yachachinman?
a) Sumaq uturunku ima rikunaykipagmi churasqa.
b) Runapa millay ruranakunata mana ruwachinaypaq yachachinman.
d) Nawpaq pachapi uturunkukuna ima rurasqanta yuyarichinaykipagmi.
¢) Kikillan runakunapa kusikunaykipagmi giligasqa.

Educacién Secundariay Bilinglie
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12. ;Ima raykutag kay uturunku willakuyta gillgargaku, chypi runakuna imayna fiakarichispa
sipisganmanta?
a) Uyarichinaykipagmi, runakunaga uturunkuta manchakunankupag.
b) Sumag willakuykunata laglapi kuyanankupaq.
¢} Runapa millay rurananwan mana wakin runakunapas ruwachinankupaq yachachinaykipag.
d) Sallgaman chinkasgapa rikurichinaykipagmi churasga.

Kawsayta Rigsichig Willakuy

Mawpa pachakunapiragsi, Charapapas, Luychupas, Ukuchapas, Ankapas sumagq
kuyanakuypi kuska tiyasgaku. Sapa tutamantas Luychu, Ukucha, Ankapas mikuna maskaq
rinankukama, Charapaga guchamansi mikunanpag challwag rig kasga. Chisinnintaga
rapikunamanta kaspikunamanta rurasga wasinpis hufiunakuspa mikugku, hinallatag kusi
kusilla rimanakugku. Chaysi huk punchaw Luychu sacha sachapi purisganmanta
mancharisga kulirparimuspa wakinninta nisga: - jMasiykuna, huk chakug runam arkuntin
wachintin kayllapifia kachkan! jUtqayllaman pakakuychik! Ukuchaga allpa ukunmansi
pakakun, Luychufiatagsi sachakunapa qipanpi pakakun; Ankafiataq utgayman sachaman
pawan. Charapatafiatagsi mana utgayman purikusganpi chay chakug runaga hapirparisga,
hinaspa waskawan watarguspa apaykusaga.

Chakug ripuchkaptinsi Charapapa kimsantin masinkuna pakakusgankumanta llugsirgamusgaki. - Imaynata ruraspapas
yanapamunanchikmi - ninsi Luychuga; chayllamansi qucha patapi wafiugtukurquspa wikapakusgakumpaykukusga,
chaymansi Ankaga hawanman mikugtukughina tiyaykusga. Chay chakug runaga Luychutawan Ankatawan rikuspansi
Charapataga pampapi saqiykuspa chay gqucha pataman risga. Chay rinankamas Ukuchaga Charapa watasga waskata
kuturparisga. Hinaspa Luychuwan Ankawanfiatagsi, chay runa asuykamuqta rikuspa sacha sachaman ayqirparisgaku, chakug
runaga sayarparispa mancharisqahina qawayllafa qawarparisga.

Luychuta mana hapiyta atispansi Charapa sagisganman kulisqa, manafas tarisgafiachu, waskallanfias kachkasga. Mana

imayuq giparguspansi chakug runaga sacha sachapi tukuy lawman wachinkunata wischusga; chaykamas Ukucha, Charapa,
Luychu, Ankawan sasachakuymanta kutimusgankurayku kusikuypi kasgaku.

Direccion de Educacion Intercultural Bilingiie
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Preguntas Literales

13. Ukucha, charapa kacharinanpag, ;i imatam rurargan?
a) Chakug runapa wachinta kutkurgusga.
b)  Chakug runata manchachinanpag wagasga.
¢} Chakinwan chutaspa waskata hurqurqusga.
d) Charapa watasgan waskata kuturqusga.

Preguntas Inferenciales

14 ;Ima yachaytataq kay willakuymantari hurquwag?
a) Imatapas afichwansi hufiunakuspaga.
b) Uywakunaga chakugta pantachinkumanmi.
¢} Uywakunaga mikuna maskay atigmi.
d) Uywakunaga yachaysapas kankumanmi.

Preguntas Criticas

15. ;Imatataq gawachin ukuchapa ruwasgan chay waska apamusganwan charapata yanapananpagq?
a) Hatun uywakunata yuyaychaspa uyarinapagmi.
b} Sachakunata sumaq kawsaypaq magllaychaspa.
c) Mana waskawan wagtanampaq.
d) Masinchikia yanapanan, allinta kawsananchipag.
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PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSION LECTORA Y FORMULACION DE PREGUNTAS EN QUECHUA

Nombres y Apellidos:
I.E. "Ricardo Palma" GRADO: 2° Seccion: ____ Fecha: 106/ 2025 Sexo: (M) (F) EDAD:

YACHACHIYNINKUMA: Sumadqta fiawinchaspayki, allin tapukuykunata gillgay sapa willakuykunapi. Qalay tapukuykunam
pichga kanman, chaynallatagmi kimsa chumka tullmipi tukunayki.

WARMIKUNAPAS QATUN KAMACHIQ KANMANMI

Muchika llagtapim Cao suliyug quya warmi tiyargan, payga 1700 watapiragmi
kawsasga, Piru suyupa umannigpifia tiyasga, yachasga. 2005 watapifam imaymana
quri qullgiyug pampasgata tarirgunku. Chakinpas, kunkanpas, uyanpas arafiawan
machagwaywan chirusgata tarisgaku. Chay wirpunlaga sumag muchi rikehag
sigikunawan achalasga wasi ukupi tansgaku; fiawpaq Cao Waka hatun wasi ukupi,
Ruhillu llagtapa gayllallanpi. Hinallatag chay nichunpiga maganakunatapas tarisgaku,
2 hatun wagtanatapas tarisqakutag.

Chay warmipa wirpunta tagwiriplinkus, payga yaga 20, 30 watayugllarag
kachkaspansi wafiukunman kargan. Yachakunchu wachakuywan, unguywan .
wafiukusgan, chaynatam ninku. Chay pachapiga Muchika runakuna 55 watakamallas =~
kawsakunmanku kargan; chay quyachaga manaya pisilatachu kawsargan.

Cao warmita manaraq tarichkaspaga garikunallam kamachigpas umalligpas karganku nispam nirganku; ichaqa imayna warmi
pampasqgata tarspankum, warmipas umalligmi yachagmi kargan, nispa ninku. Paymi Chikama wayqu uraypi willka umallig,
hampiq, kamachig ima kargan.

Pagarisganmanta pacham paylaga gipa pachapi umalliq kananpag uywarganku. Cao quya warmita rigsispam fawpag
llagtakunapi warma umalligninkuna kasganta yachanchik; fawpagtaga hampiytapas allintas warmikunaga yacharganku.

Direccion de Educacion Intercultural Bilingle
Evaluacién de Dominio de Lengua Indigena u Originaria

Kay willakuymanta tapukuykunata qillgay:

1.
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TAYTAINTI

Tisana awilukunam kaynata willakunku: Intis pachamamata uywantinkunala, yurantinkunata
unanchasga. Chaymanta pachamamapi miranankupag sapa ayllupi huk garita unanchasga.
Intiga Pachamamaman runata kachamunanpaq Pamuri Maksiman kunasga. Pamuri Maksiga
hatun kawsaqg wampupi ripukun, allinlla gawaykusqaga wampuga hatunkaray machagway mayu
ukukunapi purigmi kasga. Wampuq machagwaypa ukunpi llapan runakuna hamurgan: huk
Tisana, huk Pira Tapuya, huk Uwanamu, huk Tuyuka ayliukuna. hinallatag hukkunapas.

Chay pachaga manas tutaga kasgachu, chaysi runaga Intipa kanchayninwan illasga. Chay
wampumanta uraykuchkaptinkus Intiga sapa runaman sumagliata apanankupag hukninka hukia
qusga. Huk runamansi huk uchuy yana waygachata allin watasgata qusga. Huk kuryusu runas
chay yana waygachata paskarqusga chaymantas achka yana sisikuna llugsirparimusaa,
hinaspansi Intita utayanankama taparqusga. Chayragsi isanakuna tutata rigsisgaku. Runakunaqa yana waygaman sisikuna
kutiykachiyta manas atisgakuchu; chaysi Intiga huk kaspichawan waygata wagtarquspa kagmanta sisikunata kutiykachisga,
ichaga chay mana yaykugkunas kay pachapi gipasqaku. Chaymanta pachas sisikunapas, sisipa pufiunankunapas kay pachapi
kan, hinallzataq tutapas kan.

Ancha karum chay illayga karqun. Mayukunapi aslla yaku kaptinga chay wampu machagway chimpananrayku achkayachimun,
mayu pifakamuptinga wampu machaqwaymi gasiyachin, Qipataga, Pamur Maksiga wampu machagwayla mayupa
fiawinninkama apasga, hinaspansi chaypi runakunata takyachisga.

Direccidn de Educacién Intercultural Bilingle
Evaluacidn de Dominio de Lengua Indigena u Originaria

Kay willakuymanta tapukuykunata gillgay:

4.
5.
RUBRICA PARA ANALISIS DE PREGUNTAS FORMULADAS
PUNTAJE FOR
NIVEL CRITERIOS INDICADORES OBSERVABLES PREGUNTA

Descontextualizada ! Ma iene conaxion dara con el texio of ::Tmngn;rem:d;ala Pedacifn oo el tasd. 1 ounlo

incorrecta a5 ambigua. . ay L P
- Es incomplela o imprecisa.
- Pragunla sobre dalos direclamente observablas (personajgs,

Racupara infarmacian axplicila del[[tiempa, lugaras, bachos).

il teubo. - Usa vocabulano axaclo o axpresiones taxtuakas 2 punios
- Redaccidn clara y direcla.
- Une: ideas del texdn.

sal Integra o deduce  informacion|f- Prequnta por causas. efectos o inbencicnes.

Lo implicila. - Usa expresiones coma “zpor qué crees..?, “joué habria 3 punios
pasado si %
- Cusstiona el teate o al aulor|

Critica Araliza, evalia o toma poslura frante- Relaciona con valores o axperiencias propias. 4 cunio

al condenida. - Formula juicios sobre relevancia, veracidad o impacte def|* PUTCE

corlenido.
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Anexo E: Validacion de Instrumentos de Investigacion
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DATOS GENERALES
1.1, Titulo de la Investigacién : Comprensién lectora en quechua y formulacién de preguntas de estudiantes
de 22 de la |.E. “Ricardo Palma”, Carhuapata — Lircay, 2025.
1.2. Nombre del Instrumento : Prueba escrita de comprensién lectora en quechua.
1.3. Autores del Instrumento : Bach, Freddy Edison Cérdenas Areche
: Bach, Elizabeth Marcafiaupa Arango
Il. DATOS DEL EVALUADOR
2.1. Nombres y Apellidos :_Edaar Mol Volarde Rico
2.2. Cargo e institucién donde labora :_T€  “Nuesha cora_deo|  (armen”
2.3. Especialidad : 2efve.  Secundanta
2.4. Grado académico ] N gg.'s ley
1ll. ASPECTO DE VALIDACION
IBICADORES CRITERIOS M:lg’:m DEFICIENTE | REGULAR | BUENO | EXCELENTE
CUALITATIVOS/CUANTITATIVOS ) ) @) (4)
3 DAD Estd formulado con lenguaje
apropiado.
S DAD Esta expresado en conductas
observables.

3. ACTUALIDAD Adec‘fa ’al alcance de ciencia y

4. ORGANIZACION Existe una organizacién légica.
Comprende los aspectos de

5 -SUnCENCA cantidad y calidad.
6. INTENCIONALIDAD Adecuado para valorar aspectos
de estudio.
Basados en aspectos Tedricos-
2o ICONSIIE Cientificos y del tema de estudio. X

Entre los indices, indicadores,
dimensiones y variables.

METODOLOG La estrategia responde al
S A propésito del estudio.

Es util y adecuado para la
10. PERTINENCIA i i
TOTAL 4%

PROMEDIO DE VALORACION Lj F

X

8. COHERENCIA

X X

IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
b) Deficiente (11-20)  c) Regular (21-30)  d) Bueno (31-40) Xexcelente (41-50)

Desaprobado ( ) Observado ( ) Aprobado (><}

T Dsl)

Edjas 71:74 VELRUGZE ) co

a) Muy deficiente (0-10)
V. CALIFICACION GLOBAL:
Lircay, 04 deﬁwh 0 de2025

Firma del juez

DNI: 23732043
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DEA

DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE JUECES

VALIDACION DEL INSTR!

DATOS GENERALES

ién : Comprensién lectora en quechua y formulacién de preguntas de estudiantes

de 22 de la I.E. “Ricardo Palma”, Carhuapata — Lircay, 2025.
: Rubrica para anilisis de preguntas formuladas.
: Bach. Freddy Edison Cirdenas Areche
: Bach. Elizabeth Marcafiaupa Arango

. DATOS DEL EVALUADOR
2.1. Nombres y Apellidos : Ei?ar Mareia J Yelarde Ryvco
2.2. Cargo e institucién donde labora W Nueshio Sweora  ds\ carmen “
2.3. Especialidad i Educ Secvadaria
2.4. Grado académico : % bey
1ll. ASPECTO DE VALIDACION
€5 CRITERIOS M:CIUEVNTE DEFICIENTE | REGULAR | BUENO | EXCELENTE
IDICADOR: CUALITATIVOS/CUANTITATIVOS Q) ) 3) (@) s)
= SOAD Estd 'ftirmulado con lenguaje X
Estar (] do en ducta
& "ou oAD observables. >(
TUAL Adecua al alcance de ciencia y
3. Lo tecnologia 4 X
4. ORGANIZACION Existe una organizacién légica. Y
5.  SUFICIENGA Con:ﬂre‘nde niosJ aspectos de ><
Adecuado para valorar aspectos
S WIE DAD de estudio. \<
Basados en aspectos Tedricos-
7. o0 oA Cientificos y del tema de estudio. ><
COHE c Entre los indices, indicadores,
. RE dimensiones y variables, X
La estrategia responde al
. METODOLOGIA
) poopdiitn del estiidh 4
cIA Es util y adecuado para la
38 ;; BERTINE investigacion. ><
TOTAL Ll 8
PROMEDIO DE VALORACION ‘1 g

IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
b) Deficiente (11-20)
Desaprobado ( )

c) Regular (21-30)
Observado (

a) Muy deficiente (0-10)
V. CALIFICACION GLOBAL:

Lircay, _Q1 de de 2025

julio
g2

d) Bueno (31-40) ¥j excelente (41-50)
) Aprobado (X<)
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE JUECES

|.  DATOS GENERALES

I.1. Titulo de la Investigacién : Comprensién lectora en quechua y formulacién de preguntas de estudiantes
de 22 de la I.E. “Ricardo Palma”, Carhuapata ~ Lircay, 2025.

1.2. Nombre del Instrumento : Prueba escrita de comprensién lectora en quechua.

1.3. Autores del Instrumento : Bach, Freddy Edison Cérdenas Areche

: Bach. Elizabeth Marcafiaupa Arango
Il. DATOS DEL EVALUADOR

2.1. Nombres y Apellidos :Dand _ Sulca Q\u;s":
2.2. Cargo e institucién donde labora ‘Lspcaalisde e1@ - LGEL Angaraes
2.2. Especialidad _RAUBAI0a P 2t en tiyx Co
2.3. Grado académico _ Aumister
A~
11l. ASPECTO DE VALIDACION
. CRITERIOS x:au:m DEFICIENTE | REGULAR | BUENO | EXCELENTE
ICADORES CUALITATIVOS/CUANTITATIVOS ) (2) 3) (4)
1 DAD Estd formulado con lenguaje
apropiado.
Esta expresado en conductas
& (GBENVE observables.
Adecua al alcance de ciencia y
5 i tecnologia X

4. ORGANIZACION Existe una organizacién légica.

Comprende los aspectos de

5. URCENCA cantidad y calidad.
ONA Adecuado para valorar aspectos
5 e o de estudio. >(
Basados en aspectos Tedricos-
¥ SONSEOA Cientificos y del tema de estudio.

Entre los Indices, indicadores,
dimensiones y variables.

la estrategia responde al
propésito del estudio.

Es util y adecuado para la
Investigacion.

8. COHERENCIA

10. PERTINENCIA

LIX XXX | Kix| [X[X|=

TOTAL

PROMEDIO DE VALORACION | L %

IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
a) Muy deficiente (0-10)  b) Deficiente (11-20) ) Regular (21-30)  d) Bueno (31-40) )(excehnte (41-50)

Lircay, 01 de Su\\‘ 0 de2025 /D
Wé(
(

Firma del juez

DNI: 240185359 S
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U

Cl ENTO DE ITERIO DE

DATOS GENERALES

: Comprensién lectora en quechua y formulacién de preguntas de estudiantes
de 22 de la |.E. “Ricardo Palma”, Carhuapata - Lircay, 2025,

: Prueba escrita de comprensién lectora en quechua.

: Bach, Freddy Edison C4rdenas Areche

: Bach. Elizabeth Marcafiaupa Arango

I.1. Titulo de la Investigacién

1.2. Nombre del Instrumento
1.3. Autores del Instrumento

DATOS DEL EVALUADOR
2.1. Nombres y Apellidos

b Nilda

(Quzman  Zunga

Edil
D

2.2. Cargo e institucién donde labora Docon te Uf\i\lgpj@ para o) Dosarllg Andin0
2.2. Especialidad Educ., Totaal
2.3. Grado académico Magistey
1ll. ASPECTO DE VALIDACION
MUY
CRITERIOS DEFICIENTE | REGULAR | BUENO | EXCELENTE
SIONADORES CUAUITATIVOS/CUANTITATIVOS “"ﬂ,"‘" 2 B) @) )
R Estd formulado con lenguaje
¥ s apropiado. Y
Esta expresado en conductas
E oaheg observables. Y
3. ACTUALIDAD Adecua al alcance de ciencia y
tecnologia W
ORGANIZACION Existe una organizacion légica. X
Comprende los aspectos de
SRR cantidad y calidad. )(
TE WAL Adecuado para valorar aspectos
: i de estudio. Y
TE Basados en aspectos Tedricos-
o o Cientificos y del tema de estudio. )(
Entre los Indices, indicadores,
s dimensiones y variables, Y
La estrategia responde al
. ioei propdsito del estudio. )(
Es util y adecuado para la
PERTISRAA investigacion. ><
TOTAL L\‘:}
PROMEDIO DE VALORACION L‘ ".\
IV. OPINION DE APLICABILIDAD:
a) Muy deficiente (0-10) b) Deficiente (11-20)  c) Regular (21-30)  d) Bueno (31-40) §(excelente (41-50)

Lircay, 04 de ,ml.'o de 2025

)i
s o e

Firma del juez

DNI: _sz 06936
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE JUECES

lll. DATOS GENERALES

: Comprensién lectora en quechua y formulacién de preguntas de estudiantes
de 22 de la |.E. “Ricardo Palma”, Carhuapata — Lircay, 2025.

I1.2.Nombre del Instrumento : Rubrica para andlisis de preguntas formuladas.

111.3.Autores del Instrumento : Bach, Freddy Edison Cérdenas Areche
: Bach. Elizabeth Marcafaupa Arango

111.1.Titulo de la Investigacién

IV. DATOS DEL EVALUADOR

2.1. Nombres y Apellidos

2.2. Cargo e institucién donde labora
2.2. Especialidad 3 £duc.  Tnia
2.3. Grado académico : Nag sdey

esariollu Aadiao

11l. ASPECTO DE VALIDACION

MUY | periciente | REGULAR | BUENO | ExceienTe

CRITERIOS
INDICADORES CUALITATIVOS/CUANTITATIVOS omg):m @ @) [T} )
CLAR Estd formulado con lenguaje
AL AD apropiado. X
OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas
s observables. )(
13. TUALIDAD Adecua al alcance de clencia y X
tecnologia
14. ORGANIZACION Existe una organizacion logica. ><
Comprende los aspectos de
il s - cantidad y calidad. X
Adecuado para valorar aspectos
16. INTENCIONALIDAD S X
CONSISTE! Basados en aspectos Tedricos-
A NOIA Cientificos y del tema de estudio. X
Entre los Indices, indicadores,
5 o dimensiones y variables. )(
La estrategia responde al
15, METODOLOGIA propésito del estudio. ¥
Es util y adecuado para la
M NN investigacién. )(
TOTAL I.“.l
PROMEDIO DE VALORACION L\ ‘_}
IV. OPINION DE APLICABILIDAD:

a) Muy deficiente (0-10)  b) Deficiente (11-20)  c) Regular (21-30)  d) Bueno (31-40) )(\excelente (41-50)

Lircay, (0] de juli's  de2025
rcay, cC
L:UZ‘// /
( )

U

Firma del juez

DNI: /0200652 4
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recuperacion y peruana

CONSTANCIA

La Direccién de la Institucion Educativa “Ricardo Paima®, ubicada en el
centro poblado de Carhuapata, distrito de Lircay, provincia de Angaraes, region
Huancavelica, hace constar que:

Los bachilleres Freddy Edison Cardenas Areche y Elizabeth Marcafiaupa
Arango, egresados de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, de la
Escuela Profesional de Educacién Secundaria y Bilingle de la Universidad para
el Desarrollo Andino - UDEA, han ejecutado de manera satisfactoria la aplicacién
del instrumento de investigacion del proyecto de tesis titulado: “COMPRENSION
LECTORA EN QUECHUA Y FORMULACION DE PREGUNTAS DE
ESTUDIANTES DE 2° DE LA |.E. RICARDO PALMA, CARHUAPATA - LIRCAY,
2025".

Dicho proyecto fue aplicado en los estudiantes del segundo grado de
educacién secundaria de nuestra institucion durante el mes de junio y julio de
2025, cumpliendo con los lineamientos éticos y pedagdgicos establecidos, y con
previa coordinacion con la Direccion y el personal docente correspondiente.

Se expide la presente constancia a solicitud de los interesados, para los
fines que estimen convenientes.

Carhuapata, 03 de julio de 2025.
Atentamente,
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T
Nombres y Apellidos: M,'__Uunman ¢ Unache

PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSION LECTORA EN QUECHUA

@

|E. “Ricardo Palma” GRADO: 2° Seccion: _C Fecha: __/07/ 2025 SEXO: (M) {f4 EDAD: _'(L-[
YACHACHIYNINKUNA: S i payki, huk tapukuyll h (X) chimpuy. Hukllatam llapa
pukuykunata chimpunayki. Qalay tapukuyk pichqa chunka tullmipi tukunayki.
Miski Urunquy

Huk punchawsi urunquy waytapa miski suquq llugsirqusq:
Qallu qallupa i chayarqun, wayta way ykachi: ninsi, kikillanpaq hinasp
waytata q hin. Chay i urunquychaqa utqayllamanfia uraykun.
Urunquyq yarquspas sachapa paligank yqirqun. t qallu q gsi nin:

- Miku q ichik i nis;as 1,’,, mana h

- Ama manchakuychu, manam mikusqaykikuchu, ninsi.

q i mullipa i pl qun. Urunquychaq qungayllamantas hampatuwan qallu qalluga

Ama manchakuychu?ni:wsi hampatu. Qamaa allin allin garin kanki; sumaq miski ruragmi kanki.
- Aw, ninsi urunquyqa.

- Allin lamkaq urun kanki. Nuganchikqa yanapanakunanchikmi, fiugap ikunim rigsiy ninsi qally
qallupas.
- Kay punchawmanta pachaya rigsil hik, nintagsi quyp
Chay punch pachas ki k qintinhi k
(Llagtaypa willakuynin)
Evaluacion Provincial Angarefia - EPROA
Preguntas Literales
1. (Pl y tuparqusqa?

q
a) Qallu gallullawan. \
b) Hampatullawan. ?
¢) Runawan qallu qalluwan. /
} Qallu galluwan hampatuwan.

2. gl quy llugsisqa?
a) Qallu qallu mikug. O

b) Waytapa tullunta. /

c) Waytapa miskichan suquq.

B/ Hamp qallu qaliuta iq
Preguntas Inferenciales
3. ¢lma hatun yachaytataq kay willakuy y k ?

a) -Allin wayta suquymanta. /\
b) Allin wayta kawsanampaq.
3| Allin kawsaymanta. /
d) Allin yachaymanta.

4. ;lmatataq yacharqa urunquy qallu qallumantawan hampatumanta?
a)- Alli allin sumaq uywachakunakasqanmanta.
PL Mikurunanmanta.

c) Maqarunanmanta. ll/

d) Allin kawsasqankumanta.

Preguntas Criticas
5. ¢Kay willakuykunawan imaynatataq fuganchik kawsachwam?
; Wakfllanchikmlyanapanakunanchn‘. ()
©) Waytatam allinta kaw e
d)  Lliwninchikmi wawgintinhina yanapanak i

Educacién Secundaria y Bilingue
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7

6. ¢Imatataq kay willakuypi ruwawaq kara hampatu kaspayki?
a) Waytamirachiyman urunquy afiata ruwanampaq.

DX Qallu galluta waytata mikuchiyman.

¢) Urunquyta magaruspay mikuruyman. E—a
d) Urunquytawan llapa uywatakunata wawgiyachiyman.

Uturukumanta

Chinkayman riq sallga uywam runapa chignisqanhina tarikun. Ari, Luritu suyupi, “Yurimaguas®
llagtapi, “2 de Mayo" sutiyuq ayllu runakunas huk uturunku uywata hapirquspanku
fiakarichispanku wafurqachisqaku. Chay willakuytaga “redes sociales" nisqankupis churasqaku:
chaypim imayna hapisqankuta, fiakarichisqankutapas manaraq wafiuchichkaspanku
ritratukunapi, rikchanakunapi qawachirganku. Chayta qawaspankum runaqa anchata pifiakunku,
llakikunku, sunqunkuta nanachikunku ima; chayna millay rurasqankumanta kihata churachunku
nispa ninku.

Chay willakuykuna gawagkunam uturunku sipiq runakunata sayapakunku, “uywankuta
mikuptinmi wafiuchinku™ nispa, “chayraykucha hapinku, mana chayga mana wakayugmi
gipankuman” nispa.

Lliwiiam wayra wasikunamantapas qawana wasimantapas willakamunkufia, ichaqa manaragsi llagta umalligkuna kunankama
imatapas ninkuraqchu. Chay uturunku aywata “sallqa misi” nispa rigsinku, Awya Yala suyupi “hatun misikunapa® ayllunsi.

Paytaqa qaran millwanraykus sipiytaga munanku,

Direccion de Educacion Intercultural Bilingle
Evaluacion de Dominio de Lengua Indigena u Originaria

Preguntas Literales
7. ¢Imanasqakutaq runakuna uturunkuta?
a) Hapiruspa fiakarichirqaku. -
b) Nakarichispa wafiurqachisqaku. ()

~»4 Hapiruspa ‘redes sociales” nisqgampi qawachisqaku-—"
d) Llakipayaspankus uywasgaku.
8. ¢Ima sutiwantaq uturunku uywata rigsisqaku?
® “Sallqa misi".
b) Utulu.

c) “Sallgauywa". -4/

d) “Hatun misi".
Preguntas Inferenciales

9. ;lmamantataq kay qillgasqaqa willawanchik?
a) Runakunapa sallqa uywata fiakarichispa sipisqankumanta.
b) Runakunapa rumi sunquyuq kasganmanta.

Runakunapa sallqa misita qapisqankumanta. O/

d) Runakunapa sallqa uywata millwanrayku sipisqankumanta.

10. glma ninantaq “llagta umalligkuna kunankama imatapas ninkuraqchu” nisqanri?
a) Chay uywa sipigkunaman sayapakunku ninanta.
b) Uturunkuta mana rigsinkuchu ninanta.
¢) “Redes sociales” nisqanku willakusqanta. A/
M Sallqa uywakuna gawariyqa manam imapas qukunchu ninanta.

Preguntas Criticas

11. zImayna chay uturunku willakuyqa Ilagtaymasikikunata yachachinman?
a) Sumagq uturunku ima rikunaykipagmi churasqa.
$Runapa millay ruranakunata mana ruwachinaypaq yachachinman.
d) Nawpaq pachapi uturunkukuna ima rurasqanta yuyarichinaykipagmi. =
) Kikillan runakunapa kusikunaykipagmi giligasqa.

Educacion Secundaria y Bilingle
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12, ¢Ima raykutaq kay uturunku willakuyta qillqarqaku, chypi runakuna imayna fakarichispa
sipisqganmanta?
a) Uyarichinaykipagmi, runakunaga uturunkuta manchakunankupaq.
b) Sumaq willakuykunata llaqtapi kuyanankupaq. O
¢) Runapa millay rurananwan mana wakin runakunapas ruwachinankupaq yachachinaykipaq.
kSalqaman chinkasqapa rikurichinaykipaqmi churasga.

Kawsayta Rigsichiq Willakuy

Nawpa pachakunapiragsi, Charapapas, Luychupas, Ukuchapas, Ankapas sumaq
kuyanakuypi kuska tiyasqaku. Sapa tutamantas Luychu, Ukucha, Ankapas mikuna maskaq
rinankukama, Charapaga quchamansi mikunanpaq challwaq riq kasga. Chisinnintaga
rapikunamanta kaspikunamanta rurasqa wasinpis hufiunakuspa mikugku, hinallataq kusi
kusilla rimanakugku. Chaysi huk punchaw Luychu sacha sachapi purisqanmanta
mancharisqa kutirparimuspa wakinninta nisqa: - jMasiykuna, huk chakuq runam arkuntin
wachintin kayllapiia kachkan! jUtqayllaman pakakuychik! Ukuchaga allpa ukunmansi
pakakun, Luychufiatagsi sachakunapa qipanpi pakakun; Ankafiataq utqayman sachaman
pawan. Charapatafatagsi mana utqayman purikusqanpi chay chakuq runaqa hapirparisqa,
hinaspa waskawan watarquspa apaykusqa.

Chakugq ripuchkaptinsi Charapapa kimsantin masinkuna pakakusqankumanta llugsirqgamusqaku. - Imaynata ruraspapas
yanapamunanchikmi - ninsi Luychuga; chayllamansi qucha patapi wafuqtukurquspa wikapakusqa/kumpaykukusqa,
chaymansi Ankaqa hawanman mikugtukughina tiyaykusqa. Chay chakuq runaga Luychutawan Ankatawan rikuspansi
Charapataga pampapi sagiykuspa chay qucha pataman risqa. Chay rinankamas Ukuchaga Charapa watasqa waskala
kuturparisqa. Hinaspa Luychuwan Ankawanfiatagsi, chay runa asuykamugta rikuspa sacha sachaman ayqirparisqaku, chakuq
runaqa sayarparispa mancharisqahina qawayllafia qawarparisqa.

Luychuta mana hapiyta atispansi Charapa sagisqganman kutisqa, manafias tarisqafiachu, waskallaniias kachkasqa. Mana
imayuq giparquspansi chakuq runaqa sacha sachapi tukuy lawman wachinkunata wischusqa; chaykamas Ukucha, Charapa,

Luychu, Ankawan sasachakuymanta kutimusqankurayku kusikuypi kasqaku.
Direccion de Educacion Intercultural Bilingle

Evaluacién de Dominio de Lengua Indigena u Originaria

Preguntas Literales

13. Ukucha, charapa kacharinanpag, imatam rurarqan?
a) Chakuq runapa wachinta kutkurqusqa.
b) Chakug runata manchachinanpaq waqasqa. 4
¢) Chakinwan chutaspa waskata hurqurqusqa. —
R Charapa watasqan waskata kuturqusqa.

Preguntas Inferenciales

14 Ima yachaytataq kay willakuymantari hurquwaq?
a) Imatapas atichwansi hufiunakuspaqa.
b) Uywakunaga chakugta pantachinkumanmi. O

$XUywakunaga mikuna maskay atiqmi.
d) Uywakunaqa yachaysapas kankumanmi. /
Preguntas Criticas

15. ¢ Imatataq qawachin ukuchapa ruwasqan chay waska apamusqanwan charapata yanapananpaq?
'){Hanm uywakunata yuyaychaspa uyarinapaqmi.
b) Sachakunata sumaq kawsaypaq maqllaychaspa.

¢) Mana waskawan wagqtanampaq. /
d) Masinchikta yanapanan, allinta kawsananchipaq.  ©
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PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSION LECTORA Y FORMULACION DE PREGUNTAS EN QUECHUA
o

Nombres y Apellidos: !
|E. “Ricardo Palma” GRADO: 2° Seccién: - Fecha: __/ 07/ 2025 Sexo: M) (ﬂlﬁ)’;\o: IV

YACHACHIYNINKUNA: Sumaqta Aawinchaspayki, allin tapukuykunala qillgay sapa villakuykunapi. Qalay tapukuykunam
pichqa kanman, chaynallatagmi kimsa chumka tullmipi tukunayki.

WARMIKUNAPAS QATUN KAMACHIQ KANMANMI

Muchika llaqtapim Cao sutiyuq quya warmi tiyargan, payqa 1700 watapiraqmi
kawsasqa, Piru suyupa umanniqpifia tiyasqa, yachasqa. 2005 watapifiam imaymana
quri qullgiyuq pampasqala tarirqunku. Chakinpas, kunkanpas, uyanpas arafiawan
machaqwaywan chirusqata larisqaku. Chay wirpuntaga sumaq muchi rikchag
sigikunawan achalasqa wasi ukupi tarisqaku; lawpaq Cao Waka hatun wasi ukupi,
Ruhillu llagtapa gayllallanpi. Hinallataq chay nichunpiqa maqanakunatapas larisqaku,
2 hatun wagtanatapas larisqakutaq.

Chay warmipa wirpunta taqwiriptinkus, payqa yaqa 20, 30 walayugllaraq
kachkaspansi wafukunman kargan. Yachakunchu wachakuywan, unquywan
wafiukusqan, chaynatam ninku. Chay pachapiqa Muchika runakuna 55 watakamallas
kawsakunmanku karqan; chay quyachaqa manaya pisillatachu kawsargan.

Cao warmita manaraq tarichkaspaqa qarikunallam kamachigpas umaliiqpas karqanku nispam nirqanku; ichaqa imayna warmi
pampasqala tarispankum, warmipas umalligmi yachaqmi karqan, nispa ninku. Paymi Chikama wayqu uraypi willka umallig,
hampiq, kamachiq ima kargan.

Paqarisqanmanta pacham paytaqa gipa pachapi umalliq kananpaq uywafqanku. an quya warmila rigsispam fiawpaq
llagtakunapi warma umalligninkuna kasqanta yachanchik; flawpaqtaqa hampiytapas allintas warmikunaga yacharqanku.

Direccién de Educacion Intercultural Bilingle
Evaluacién de Dominio de Lengua Indigena u Originaria

Kay willakuymanta u/pukuykunatl qillqay:

L ¢
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TAYTA INTI

Tisana awilukunam kaynata willakunku: Intis pachamamata uywantinkunala, yurantinkunata
unanchasqa. Chaymanta pachamamapi miranankupaq sapa ayllupi huk qarita unanchasqa.
Intiqa Pachamamaman runata kachamunanpaq Pamuri Maksiman kunasga. Pamuri Maksiga
hatun kawsaq wampupi ripukun, allinlla gawaykusqaqa wampuqa hatunkaray machaqway mayu
ukukunapi purigmi kasqa. Wampugq machaqwaypa ukunpi llapan runakuna hamurgan: huk
Tisana, huk Pira Tapuya, huk Uwanamu, huk Tuyuka ayllukuna, hinallataq hukkunapas.

Chay pachaqa manas tutaqa kasqachu, chaysi runaqa Intipa kanchayninwan illasqa. Chay
wampumanta uraykuchkaptinkus Intiqa sapa runaman sumagliata apanankupaq hukninka hukta
qusqa. Huk runamansi huk uchuy yana wayqachata allin watasqala qusqa. Huk kuryusu runas
chay yana wayqachata paskarqusqa chaymantas achka yana sisikuna llugsirparimusqa,
hinaspansi Intita tutayanankama taparqusqa. Chayraqsi tisanakuna tutata riqsisqaku. Runakunaga yana wayqaman sisikuna
kutiykachiyta manas atisqakuchu; chaysi Intiga huk kaspichawan wayqata waqtarquspa kagmanta sisikunata kutiykachisqa,
ichaqa chay mana yaykugkunas kay pachapi gipasqaku. Chaymanta pachas sisikunapas, sisipa puiunankunapas kay pachapi
kan, hinallataq tutapas kan.

Ancha karum chay illayqa karqun. Mayukunapi aslla yaku kaptinga chay wampu machaqway chimpananrayku achkayachimun,

mayu pifakamuptinga wampu machaqwaymi qasiyachin. Qipataqa, Pamuri Maksiqga wampu machaqwayta mayupa
fiawinninkama apasqa, hinaspansi chaypi runakunata takyachisqa. ‘

Direccién de Educacion Intercultural Bilingle
Evaluacién de Dominio de Lengua Indigena u Originaria

Kay willakuymanta tapukuykunata qillqay:

4. mﬁ, ml(v? //\

T

5. / )
gl =
L

/

RUBRICA PARA ANALISIS DE PREGUNTAS FORM(qus

PUNTAJE POR
NIVEL CRITERIOS INDICADORES OBSERVABLES PREGUNTA
Descontextualizadal  ||No sene conexitn dara con el texto :m;"m’“"‘”‘""“"“”"m " L
Incorrecta es ambigua. ol-ameuomadu g
Pregunta sobre datos directamente observabies (personajes, <
Recupera Informacitn explicita , igares, hechos) T, o (I
Literal ey Usa vocabulario exacto o expresiones textuales. i S
Redaccién clara y directa. 2 [
Une Ideas del texto, g
Integra o  deduce Informacion|f- Pregunta por causas, efectos o intenciones. 3 punlos o
inferencial implicta. Usa expresiones como “ypor qué crees...7", “uqué habria S
6.7 2
[ Cuestona e leto o & autor g
Analiza, evala o toma postura frente||- Relaciona con valores o experlencias proplas. =N o
. a contenido. . Fomula Juicos sobre relevandi, veracidad o impacto del(! %" “‘
contenido.
2025
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