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RESUMEN 

El eje central de esta investigación consistió en evaluar el grado de correspondencia entre el 

uso de las TIC y práctica docente de los maestros que laboran en colegios del estado dentro del distrito 

de Mara Cotabambas, Apurímac durante el ciclo anual 2025,  el estudio se encuadró teóricamente en 

una tipología fundamental y de carácter cuantitativo, empleando un esquema metodológico de 

medición simultánea transeccional sin manipulación de variables, con el fin de compilar las evidencias 

numéricas, se recurrió a la aplicación de encuestas estructuradas mediante dos instrumentos en forma 

de cuestionario; la validez de contenido se obtuvo por revisión pericial, mientras que la tasa de 

consistencia interna de las respuestas se estimó computando el estadístico de fiabilidad de Cronbach, 

la investigación cubrió un universo de 150 profesionales de la educación regular, de los cuales se 

seleccionó un grupo de muestreo compuesto por 50 docentes distribuidos en tres locales escolares 

públicos una institución de primaria y dos de secundaria, las fases de tabulación y cálculo analítico se 

ejecutaron apoyándose en las plataformas informáticas SPSS v.27 junto con Microsoft Excel v.16, los 

análisis econométricos evidenciaron un vínculo de naturaleza directa, de sentido positivo y con un 

nivel de significancia estadística óptimo con respecto al ejercicio de las funciones del magisterio 

(Rho=0.630; P < 0.05), en esa misma línea de evaluación, se registraron correspondencias notables 

entre el desempeño profesional y la arista pedagógica (Rho=0.564), el plano tecnológico (Rho=0.524) 

y la vertiente político-institucional (Rho=0.398), a partir de estos datos de campo, se establece que 

existe una estrecha dependencia recíproca entre la asimilación de entornos virtuales y el éxito de la 

labor pedagógica de los maestros evaluados en el contexto rural. 

 

Palabras clave:  Tecnología educativa, practica pedagógica, competencia docente, medio de 

enseñanza, política educativa, educación rural, Uso de las TIC. 
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ABSTRACT 

The central focus of this research was to evaluate the degree of correspondence between 

the use of ICT and the teaching practice of teachers working in public schools within the district of 

Mara Cotabambas, Apurímac, during the 2025 annual cycle, the study was theoretically framed as 

basic research with a quantitative approach, employing a cross-sectional, non-experimental 

methodological design to gather numerical evidence, to compile the data, structured surveys were 

administered using two questionnaire instruments. Content validity was obtained through expert 

judgment, while the internal consistency rate of the responses was estimated by computing 

Cronbach's alpha reliability statistic, the research covered a population of 150 regular education 

professionals, from which a sample group consisting of 50 teachers was selected, distributed across 

three public school facilities one primary school and two secondary schools, the tabulation and 

analytical calculation phases were executed using SPSS v.27 and Microsoft Excel v.16 software 

platforms, the econometric analyses evidenced a direct, positive, and statistically significant 

relationship regarding the exercise of teaching duties (Rho=0.630; P < 0.05). In the same line of 

evaluation, notable correlations were recorded between professional performance and the 

pedagogical dimension (Rho=0.564), the technological dimension (Rho=0.524), and the political-

institutional dimension (Rho=0.398), based on these field data, it is established that a close reciprocal 

dependence exists between the assimilation of virtual environments and the success of the 

pedagogical work of the teachers evaluated in the rural context. 

 

Keywords: Educational technology, pedagogical practice, teaching competence, teaching 

tools, educational policy, rural education, ICT use. 
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CAPÍTULO I – INTRODUCCIÓN 

1.1. Planteamiento del Problema  

Internacional 

El uso de las TIC esta referido al empleo de herramientas tecnológicas digitales con fines 

pedagógicos, educativos y comunicativos, se realiza en diferentes contextos y puede ser desarrollado 

por estudiantes, maestros e instituciones. Sin duda alguna estas herramientas están a disposición de 

la mayoría de personas, sobre todo en el sector educativo ya que permite un mejor desarrollo de 

acciones educativas, sin embargo se desconoce cómo se está llevando a cabo el uso de las tecnologías 

por parte de los maestros, es decir de qué manera se está utilizando las TIC o si desconocen estas 

herramientas, a pesar de la relevancia que tiene en el actuar educativo, Simbaña Simba (2022) en su 

estudio sobre uso de las TIC por docentes en Quito Ecuador señala que gran cantidad de docentes no 

hace uso de las TIC, en sus acciones educativas de tal modo que siguen con la educación considerada 

tradicional, aun sabiendo que este recurso es necesario para mejorar los procesos educativos, así lo 

afirma la Unesco, (2019) las Competencias TIC de maestros es una herramienta esencial para guiar a 

los educadores en la era digital. Al centrarse en la ejecución de diferentes competencias de carácter 

tecnológico y pedagógico, el marco busca no solo renovar la calidad de la educacion, sino también 

prevenir a los estudiantes para un mundo que está siendo vez más digital.  

Al respecto sobre la variable práctica docente se refiere que son acciones estratégicas, 

metodológicas y decisiones pedagógicas que realiza el maestro, para la mejora de la calidad educativa 

y que se desarrolla en diversos contextos, si bien es cierto que se considera las tic en la práctica 

docente no conocemos con claridad si el maestro está considerando en cuenta las características de 

la I.E., la realidad del estudiante y las estrategias necesarias para el desarrollo de ciertas tecnologías 

en el desempeño docente, Rodríguez et al. (2018) en su investigación problematización de prácticas 

docentes y contextualización, afirman que los docentes presentan inconvenientes es sus prácticas 

debido a la complejidad de los contextos que enfrenta diariamente, así mismo que las herramientas, 

metodologías y capacitaciones son necesarias para mejorar la labor docente, esto se refuerza ya que 
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según García, W. Y. M. (2023) en su estudio, uso de las TIC y práctica docente refiere que de utilizar 

estrategias adecuadas en el desempeño docente cumplirían con los requerimientos educativos que 

puedan encontrase y serian de gran interés promoviendo un entorno más interactivo de aprendizaje. 

Nacional 

En el contexto actual, la inclusión de las TIC en los sistemas educativos es una prioridad a nivel 

global. Sin embargo, en muchas instituciones, especialmente en zonas de carácter rural o de difícil 

acceso, el uso efectivo de estas herramientas sigue siendo limitado. Este uso limitado o desigual de 

las TIC puede estar afectando la forma en que los docentes planifican, enseñan, evalúan y gestionan 

el aula, Rivoir (2016). Analiza las iniciativas de aprendizaje móvil en América Latina, con un enfoque 

particular en la política TIC de Perú. Se examinan los esfuerzos del gobierno peruano para integrar 

tecnologías móviles en la educación, destacando el programa " Laptop por Niño" como ejemplo clave 

de inclusión digital. El estudio compara estas iniciativas con otras de la región y resalta brechas o 

desafíos como la escasez de infraestructura adecuada, la necesidad de realizar capacitación docente y 

cierre de las brechas digitales. 

Así mismo se precisa que el Minedu, (2023) promueve el uso de herramientas TIC para evaluar 

aprendizajes de forma dinámica, inclusiva y efectiva, pero su uso no era adecuado, ahora el contexto 

actual las TIC permite el acceso a la información y exige retroalimentación constante, tanto para 

docentes como para estudiantes. 

En el caso de la variable práctica docente a pesar de que las políticas educativas promueven 

la innovar y modernizar la labor docente mediante el uso de recursos tecnológicos, no se tiene claridad 

sobre si realmente existe una relación entre el uso que los maestros hacen de las TIC y la calidad o 

características de su práctica pedagógica. Esto genera una incertidumbre respecto a si una mayor 

integración tecnológica está acompañada por mejoras o transformaciones en la enseñanza, Esquerre 

y Azahuanche (2021) en su investigación retos desempeño docente caso peruano, señalan que se 

evidencia gran necesidad por parte de los docentes para ser capaz de adecuar su practica en función 

de un contexto, a su vez que emprenda o implemente de forma adecuada las TIC y se preocupe por el 
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desarrollo social.  

Regional 

Complementando la perspectiva Sánchez Vergara, et al (2022) en el proyecto educativo al 

2036 en la región Apurímac en necesidades y demandas educativas señalan que, exige una enseñanza 

haciendo uso de las herramientas tecnológicas, docentes con conocimiento y manejo de la tecnología, 

además de maestros innovadores y creativos, dispuestos a fortalecer sus competencias en tic de 

manera continua y permanente. El cuestionario aplicado señala que, 55.95% de maestros usan 

recursos tecnológicos en el aula, y el 45.05% señala que los docentes tienen muy escaso dominio en 

el uso de herramientas tecnológicas empleando metodologías tradicionales, por lo tanto, se sugiere 

la capacitación constante en manejo de tecnologías. 

En este mismo orden de ideas el uso de TIC en el campo de la educación ha sido reconocido 

como factor clave para mejorar la práctica docente, sin embargo, su implementación efectiva en 

instituciones educativas públicas, especialmente en contextos rurales como Mara, Apurímac, enfrenta 

múltiples desafíos, estos incluyen limitaciones en infraestructura tecnológica, falta de capacitación 

docente y una integración limitada de las TIC en las estrategias pedagógicas. 

En tal sentido, resulta relevante analizar el grado de correspondencia entre el uso de las TIC y 

práctica docente en el distrito de Mara, Apurímac, donde las condiciones estructurales, 

socioeconómicas y geográficas pueden condicionar el acceso a tecnologías avanzadas, en este 

contexto adverso, se desconoce qué relación tiene el uso de las TIC en la práctica docente de maestros, 

por consiguiente este análisis busca determinar la correlación entre el uso de las TIC y la práctica 

docente, permitiendo entender si la competencia tecnológica del docente rural realmente optimiza 

su práctica o si las limitaciones del entorno neutralizan su efectividad, identificando los desafíos y 

oportunidades que presentan los maestros en el distrito de Mara durante el año 2025, permitiendo 

generar recomendaciones sustentadas para fortalecer el desempeño pedagógico digital. 
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1.2. Problemas de investigación 

1.2.1. Pregunta General 

• ¿Cuál es el grado de correspondencia entre el uso de las TIC y práctica docente de los 

maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-Apurimac,2025? 

1.2.2. Preguntas Específicas 

• ¿Cuál es el grado de correspondencia entre la dimensión pedagógica y práctica docente 

de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-Apurimac,2025? 

• ¿Cuál es el grado de correspondencia entre la dimensión Tecnológica y práctica docente 

de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-Apurimac,2025? 

• ¿Cuál es el grado de correspondencia entre la dimensión política institucional y 

práctica docente de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-

Apurimac,2025? 

1.3. Objetivos de Investigación 

1.3.1. Objetivo General 

• Determinar el grado de correspondencia entre el uso de las TIC y práctica docente de los 

maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-Apurimac,2025. 

1.3.2. Objetivos Específicos 

• Determinar el grado de correspondencia entre la dimensión pedagógica y práctica docente 

de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-Apurimac,2025. 

• Determinar el grado de correspondencia entre la dimensión tecnológica y práctica docente 

de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-Apurimac,2025. 

• Determinar el grado de correspondencia entre la dimensión política institucional y 

práctica docente de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-Apurimac,2025. 

1.4. Hipótesis de Investigación 

1.4.1. Hipótesis General 

• Se asume un grado de correspondencia directo y significativo entre el uso de las TIC 
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y práctica docente de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-

Apurimac,2025. 

1.4.2. Hipótesis Específicas 

• Se asume un grado de correspondencia directo y significativo entre la dimensión 

pedagógica y práctica docente de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-

Apurimac,2025. 

• Se asume un grado de correspondencia directo y significativo entre la dimensión 

tecnológica y práctica docente de los maestros de I.E. públicas del distrito de Mara-

Apurimac,2025. 

• Se asume un grado de correspondencia directo y significativo entre la dimensión 

política institucional y práctica docente de los maestros de I.E. públicas del distrito de 

Mara-Apurimac,2025. 

1.5. Justificación de la Investigación 

1.5.1. Justificación Teórica 

El estudio sobre el uso de las TIC, en el campo educativo se fundamenta en teorías 

pedagógicas y tecnológicas que destacan su poder para cambiar el desarrollo de la práctica docente, 

según estudios recientes, las TIC permiten a los docentes adoptar enfoques más dinámicos y 

personalizados, promoviendo un aprendizaje activo y significativo, además, la incorporación de las TIC 

está alineada con teorías constructivistas, que enfatizan la relevancia en que los estudiantes elaboren 

su propio conocimiento a través de vivencias interactivas y colaborativas. 

No obstante en el contexto de la educación rural, como Mara, Apurímac, esta investigación se 

justifica teóricamente al explorar cómo las TIC pueden cerrar brechas educativas y mejorar la calidad 

del ejercicio docente, especialmente en comunidades con acceso limitado a recursos tradicionales, así 

mismo se sostiene en investigaciones anteriores que han probado que el uso adecuado de las TIC 

puede potenciar las destrezas digitales tanto de maestros como de estudiantes, preparándolos para 

los desafíos del siglo XXI. 
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1.5.2. Justificación Metodológica 

Desde la óptica metodológica, este estudio cuantitativo, no experimental, correlacional y 

transversal permitirá obtener datos de carácter numérico que nos permitirán reconocer o concluir el 

grado de correspondencia entre variables clave: el uso de las TIC y la práctica docente de maestros del 

distrito de Mara que se ubica en la provincia de Cotabambas, mediante la validación de un 

instrumento y haciendo uso de la técnica denominada encuesta y empleo de instrumentos de 

recolección como los cuestionarios, de este tipo de investigación permitirá obtener datos confiables 

y objetivos que serán útiles para reconocer patrones y orientaciones que permitirán abordar el uso de 

medios digitales en la práctica docente  y se pueda integrar estrategias que mejoren el desempeño de 

los maestros. 

1.5.3. Justificación Práctica 

En primer lugar, los productos investigados permiten identificar cómo el uso de las TIC por 

parte de los maestros se puede relacionar con la práctica docente. Esto proporcionará información 

clave para elaborar estrategias de capacitación docente que se ajusten a las posibles necesidades 

específicas cada institución. 

segundo lugar, este estudio puede servir como base para que las autoridades educativas 

locales y regionales desarrollen políticas y programas que fomenten la integración efectiva de las TIC 

en salones, esto incluye la mejora de la infraestructura tecnológica, la provisión de recursos digitales 

adecuados y la implementación de lugares de aprendizaje colaborativo que aprovechen. 
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CAPÍTULO II – MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes de la Investigación 

2.1.1. Antecedentes Internacionales 

Solano (2023), según su investigación presenta un plan metodológico para incorporar las TIC 

en actividades de carácter educativo, con la finalidad de fortalecer la actualización digital en maestros 

de educación superior en Colombia, en la UTS en Bucaramanga, la metodología empleada tuvo un 

enfoque mixto, de tipo descriptivo, para analizar la información se realizó un grupo focal sobre los 

cursos realizados y permitió evaluar la factibilidad mediante el análisis de respuestas utilizando el 

software Atlas. El estudio realizado confirmó la necesidad de crear nuevas ofertas formativas que 

contribuyan a mejorar la competencia digital de los docentes, así como revisar la planificación del 

proceso de capacitación docente, ofrecido por la oficina de desarrollo académico, donde se incluya el 

componente TIC, el cual luego sea incorporado por los docentes en sus futuras prácticas educativas. 

Por otro lado Bueno (2021), en su investigación tiene la finalidad de integrar las herramientas 

tecnológicas en la planificación de área de matemática, con el fin de fomentar el pensamiento 

numérico y procesos matemáticos en estudiantes de primero y segundo grado en la escuela la Laguna, 

ubicada en la municipalidad de Santos, en Colombia, para ello se realizó un análisis de datos y la 

recolección de recursos educativos digitales, creando así una propuesta activa que pueda impactar 

positivamente en habilidades matemáticas, en cuanto a la metodología esta investigación es 

cualitativa, diseño descriptivo y exploratorio, que por su naturaleza holística y práctica, utiliza 

estrategias para generar métodos activos y colaborativos. La muestra consistió en 15 alumnos de 

primero y segundo grado, el método utilizado facilitó el análisis de documentos y recopilación de 

recursos digitales, dando como resultado notable diversidad de páginas web, aplicaciones y 

herramientas de tecnológicas como elementos dinamizadores, apoyando las estrategias y 

aprendizajes para el contribuir al desarrollo de habilidades y competencias matemáticas. 

Molina (2021), la investigación se centra en maestros de educación preescolar que enfrentan 

una nueva realidad frente al uso de herramientas digitales para adaptarse a la educación a distancia, 
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adquiriendo un nuevo significado en la práctica docente, según percepciones y reflexiones de 

docentes. Este estudio es de enfoque cualitativo cuyo propósito es examinar cómo el uso de 

herramientas digitales influye en los métodos de enseñanza de la I.E. D Laurel de Cera en Bogotá, 

Colombia, a raíz del covid 19. Se realizó un análisis enfocado a emociones y actitudes durante la 

actividad pedagógica, así como el uso de herramientas digitales, para finalmente obtener resultados, 

mediante la encuesta dirigida a docentes, concluyendo que los docentes experimentaron emociones 

como serenidad y sorpresa, a pesar todas las circunstancias que afrontan, los docentes asumieron su 

función de manera positiva, demostrando motivación para continuar con el proceso educativo 

durante la pandemia. 

Peñaloza (2023), menciona que incorporar las TIC en las actividades educativas ha provocado 

la creación de diversas ideas que destacan como los docentes organizan sus lecciones, en tal sentido 

nuestra investigación tiene el propósito de elaborar un marco teórico sobre las percepciones sociales 

de la labor educativa del maestro con el uso pedagógico de las TIC, con base en esto se detalla la 

realidad a partir de la experiencia como docente de la I.E. Pablo Correa León, ubicada en Cúcuta, 

Venezuela. La investigación está centrada en el enfoque cualitativo, utilizando la metodología de 

teoría fundamentada y empleo técnicas como entrevistas semiestructuradas y revisión de 

documentos, participantes clave 5 educadores de la institución. Se obtuvo como resultado la 

identificación de la importancia de integrar prácticas pedagógicas que respondan necesidades de los 

estudiantes haciendo uso de las TIC, para lograr el objetivo propuesto, también es necesario actualizar 

la metodología educativa para un mejor aprendizaje. A partir de esto se establece argumentos para 

crear representaciones sobre el uso pedagógico de las TIC, que buscan implementar una educación 

que facilite la enseñanza activa. 

Guerrero, (2022) la investigación propone crear un marco teórico relacionado con las 

competencias tecnologías y su impacto en la práctica educativa en la formación técnica media en 

Colombia, mediante experiencias significativas, el estudio se desarrolló bajo la metodología 

cualitativa, enfoque hermenéutico y método etnometodológico. La recolección de información se 
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emplearon entrevistas y observaciones, haciendo uso de guión de interregantes y notas de campo 

como herramientas. Se transcribieron los datos, luego fueron codificados, interpretados y vinculados 

a conceptos emergentes, luego se organizó, clasifico, y comparo para una mejor comprensión, los 

resultados mostraron una característica didáctica es desarrollar los contenidos curriculares mediante 

el uso de TIC, como herramienta esencial, estas TIC permiten realizar investigaciones, digitalizar 

imágenes y sonidos, apoyan el trabajo grupal y fomentan el individual y facilitan la elaboración del 

conocimiento mediante la interacción con los recursos de aprendizaje y compañeros en momentos no 

estructurados de enseñanza, y se concluye que la actitud del docentes es fundamental en la 

integración de la TIC, como recurso innovador en el avance y fortalecimiento de procesos educativos, 

así como la enseñanza debe adaptarse a la necesidades y problemáticas del contexto. 

2.1.2. Antecedentes Nacionales 

Sánchez (2022), la finalidad de esta investigación es evidenciar la conexión entre el empleo de 

las TIC y el PEA en maestros de una unidad ejecutora en Vinces, es una investigación básica, diseño de 

corte transversal y naturaleza no experimental, con un nivel descriptivo y correlacional, emplea como 

técnica la encuesta así como el cuestionario como herramienta de empleo de TIC y PEA, la muestra 

seleccionada fue de 40 docentes de la unidad educativa de Vinces, que fueron escogidos a través de 

un muestreo no probabilístico. Los hallazgos indicaron que efectivamente existe una correlación 

relevante entre las dimensiones que presentaron las variables, en la primera dimensión muestra 

Rho=0.551, en la segunda dimensión muestra Rho= 381 y la tercera dimensión muestra Rho=0.368, 

de esta manera se puede concluir que existe correlación relevante entre las variables mencionadas 

anteriormente en los maestros de la unidad educativa de Vinces, con un Rho=0.384. 

Por otra parte Allca (2024), en su tesis doctoral Competencias Digitales y Desempeño en 

Docentes busca establecer la relación entre estas variables, evidenciando la presencia de una relación 

directa, optima y positivamente alta entre el nivel de competencias digitales de los profesores de 

educación secundaria y su desempeño laboral con un Rho=0.781; P=0.000, los hallazgos de este 

estudio demuestran que el dominio y fortalecimiento de las habilidades tecnológicas en los 
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educadores incide de manera proporcional e interactiva en la calidad de su práctica pedagógica, así 

mismo se destaca la necesidad de articular la dotación de infraestructura tecnológica e internet de 

banda ancha con programas continuos de capacitación digital que contemplen niveles iniciales 

progresivos para el cuerpo docente. 

A su vez Flores (2021), presenta un análisis, fundamentado en la teoría del constructivismo y 

el enfoque comunicativo se desarrolló con el objetivo de demostrar que las TIC contribuyen de manera 

notable para aprender inglés en los estudiantes de educación básica, el trabajo se situó dentro de una 

revisión sistemática con un diseño descriptivo y transeccional. El método utilizado incluyó artículos 

científicos provenientes de revistas entre 2015 y 2020, priorizando aquellos que contenían ambas 

variables de estudio, seleccionando alumnos de educación básica que oscilaban entre los 6 y 18 años 

de edad, que pudieran demostrar una mejora del aprendizaje del idioma inglés. Los datos obtenidos 

se organizaron en tablas para su respectivo análisis, llegando a la conclusión que el cien por ciento de 

los datos analizados indican que las TIC pueden mejorar significativamente la formación del idioma 

inglés, se pudo observar efectos positivos que incrementaron el rendimiento y les brindó múltiples 

beneficios para su desarrollo académico y profesional. 

López (2022), afirma que las TIC están ejerciendo un papel fundamental en la vida, 

transformando el ámbito educativo gracias a la transformación tecnológica, los educadores están 

forzados a adoptar e integrar dichas tecnologías en su práctica pedagógica, mejorando sus 

competencias, con cursos formativos. En tal sentido el enfoque se centró en explorar la conexión entre 

las habilidades digitales y la utilización de las TIC, el presente estudio es de carácter básico, con diseño 

de naturaleza no experimental y correlacional, su muestra está constituida por cien docentes de 

educación superior de la Escuela Académica de Tecnología Médica, en este caso tres universidades de 

la región Junín. Se aplico encuestas, para tal caso dos cuestionarios, uno dirigido para evaluar las 

posibles habilidades digitales y el otro para examinar el uso de las TIC, ambos instrumentos con su 

respectiva validación. Se determinó una relación entre las habilidades digitales y la implementación 

de las TIC entre los docentes de educación superior de Junín, por tal motivo se puede decir que el 
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fortalecimiento de esas habilidades está relacionado con el uso de las TIC, y permitirá a los educadores 

integrar mejor estas herramientas en su labor docente. 

Herrera (2024), en su investigación “Utilización de las TIC y rendimiento docente en las I.E. 

Publicas de secundaria en el distrito de Huancayo”, cuyo objetivo es determinar la posible conexión 

entre el empleo de las TIC y el rendimiento de los educadores, donde se considera las dimensiones 

del rendimiento, así como la edad y género de los educadores. La hipótesis de esta investigación 

propone que el empleo de las TIC tiene relación relevante con el desempeño docente de dichas 

instituciones educativas en Huancayo, para tal caso se adoptó un diseño correlacional, donde las 

herramientas de recolección de datos consistieron en dos cuestionarios en relación con las variables 

mencionadas anteriormente y se aplicó a una muestra de 132 educadores, distribuidos en cuatro 

instituciones educativas. La conclusión de dicha investigación es que se encontró una correlación 

moderada, significativa y directa. 

2.1.3. Regional  

Minedu (2016), el ministerio de educación mediante escale presenta información sobre el 

estado de la educación, en este caso en la región de Apurímac nos refiere que, las investigaciones en 

el empleo de las TIC y su efecto en desempeño docente, esta netamente referido a el acceso a internet 

en educación básica teniendo más acceso las de nivel secundaria, considerando esto como uso de la 

tecnología en educación, donde no se detalla con claridad el empleo de las TIC en la práctica docente 

de los maestros en esta región. 

2.2. Bases Teóricas 

2.2.1. Uso de las TIC 

2.2.1.1. Definición 

Según Calandra et al, (2009) TIC se fundamenta en la Tecnología, información y comunicación, 

tecnología es el conjunto de saberes que facilitan la creación de objetos y dispositivos para modificar 

el entorno y cumplir necesidades, por otro lado la información de puede definir como un bloque 

estructurado de datos que forma un mensaje referente a un fenómeno o entidad especifica, y por 
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último la comunicación es un fenómeno esencial en la interacciones de los seres vivos cuando están 

organizados en grupos, donde se adquiere información, que a su vez puede ser intercambiada. 

En conclusión, según los autores se puede definir TIC como cualquier soporte físico o digital 

que contenga información y programas de manera que se pueda transportar, y que facilite la 

interacción entre personas. 

2.2.1.2. Características 

Villanueva et al. (2010) presenta algunas de las características principales de las Tic, 

reconocidas por Cabero (1998). 

• Inmaterialidad. La información se lleva de forma transparente e inmediata a 

cualquier lugar 

• Interactividad. Se intercambia información entre usuario y computador. 

• Interconexión. Creación de nuevas tecnologías, a partir del enlace entre dos 

tecnologías. 

• Instantaneidad. Conexión entre lugares alejados de forma rápida 

• Digitalización. Información con características diferentes, (textos, imágenes, 

sonidos, etc.) puede ser transmitida. 

2.2.1.3. Clasificación 

Jerez (2017) menciona varias clasificaciones sobre las TIC, haciendo referencia a varios 

autores, como Belloch (2000), Márquez (2000), Coll (2008), entre otros, consideramos la clasificación 

propuesta por Gonzales (2011), que se divide en: 

• TIC para la información. Conformada por bases de datos, enciclopedias virtuales, 

recursos y documentos web, marcadores, buscadores y bancos de gráficos. 

• TIC para la colaboración. Conformada por herramientas sincrónicas (chats, mensajes, etc.), 

asincrónicas (blog, foros, etc.), uno a uno (correo electrónico), de uno a muchos (video 

conferencias, etc.), de muchos a muchos (softwares colaborativos, etc.) 

• TIC para el aprendizaje. Conformada por videotutoriales, podcast, contenidos 
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multimedia interactivos, etc.) 

Modelo educativo TIC. Son varios autores como Brunner (2000), que hablan sobre las TIC en 

el ámbito educativo, como está basado esta nueva cultura tecnológica, y de qué manera se adquiere 

el conocimiento y la abundante información que existe actualmente. El modelo educativo Tic se base 

en: 

• Está centrado en el aprendizaje 

• Desarrollo de aptitudes 

• Métodos psicológicos, creativos, inductivos y activos 

• Actividad inmediata 

• Contenidos en constante cambio 

• Interacción intensa en el salón 

• Objetivos, específicos, precisos y operativos 

• Demostración de capacidades 

Por otro lado Siemens, (2004) teoría del Conectivismo, la tecnología empieza a influenciar las 

teorías de aprendizaje encaminándolas hacia la era digital, se necesita formar conexiones para 

desarrollar nuestras competencias, en tal sentido se busca explicar cómo se aprende en un mundo 

interconectado y en constante evolución tecnológica, su enfoque se basa en los cambios culturales, 

sociales y económicos que surgieron con el avance de la tecnología, a continuación, se presenta 

algunos principios: 

• Aprendizaje se realiza mediante la conexión mediante fuentes de información 

 
• El aprendizaje puede estar en infraestructura técnica 

• El mantenimiento de conexiones es fundamental para el aprendizaje continuo 

• La actualización permanente es la intención de todas las actividades 

2.2.1.4. Dimensiones 

Álvarez et al. (2013) según su investigación refieren que existen dimensiones con 

antecedentes, que están entre lo pedagógico, tecnológico y la política institucional que han sido 
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utilizados en años anteriores para diversos estudios relacionados a las TIC, en tal sentido podemos 

utilizar estas dimensiones para nuestra investigación, es necesario recalcar que la dimensión política 

institucional dentro del análisis del uso de las TIC se fundamenta en que la práctica pedagógica digital 

no ocurre de manera aislada ni depende únicamente de la voluntad del docente, tal como señala 

Alvares et al. (2013) y los marcos normativos del MINEDU, la gestión institucional, directrices internas, 

planes de integración tecnológica de un I.E. y el acompañamiento directivo constituyen una estructura 

de soporte que incentiva, viabiliza la adopción efectiva de los recursos digitales en la enseñanza 

cotidiana, después de esta aclaración se presenta las dimensiones a las que se hacen referencia: 

• Dimensión pedagógica: Presencia de las TIC en la planificación, herramientas tecnológicas 

usadas de manera didáctica, capacitación en tic, elaboración de materiales con las TIC, 

uso de herramientas tic, disposición para el uso las TIC. 

• Dimensión tecnológica: infraestructura tecnológica, trabajo en redes, uso de software 

para enseñanza, soporte técnico para integrarse en el TIC. 

• Dimensión política institucional: planes de estudio en empleo de las TIC, exigir uso de las 

TIC en docente, actividades para integrar las TIC, estímulos para la superación de la TIC en 

docentes. 

2.2.2. Práctica docente 

2.2.2.1. Definición 

Fierro et al. (2000) Refieren que la práctica docente se puede entender como el ejercicio 

social, intencional y objetivo, donde hay percepciones y en este caso alumnos, maestros, autoridades 

educativas y padres de familia. Donde los maestros interactúan en los procesos educativos con 

productos, además de participar son responsables de llevar a cabo estos procesos. Constructo 

cognoscitiva social, Bandura (2001) El proceso de asimilación se desarrolla en un espacio social, 

mediante la observación de las personas, se puede obtener conocimiento, habilidades, creencias, 

estrategias y actitudes, las personas pueden utilidad de las conductas, así como las consecuencias a 

partir de la observación, y actuar de acuerdo al resultado que desean obtener por sus acciones, en tal 
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sentido se aplica al aprendizaje habilidades motoras, sociales y de autorregulación, así como 

diferentes temas como puede ser la moral, la salud, valores, educación, etc. 

Davini (2015) se entiende como una actividad compleja, situada y reflexiva, que implica mucho 

más que la simple transmisión de conocimientos, concibe la práctica docente como una construcción 

social e histórica que está mediada por múltiples factores: institucionales, políticos, culturales, 

subjetivos y pedagógicos. 

2.2.2.2. Importancia y Teorías 

Importancia de la práctica docente, Davini (2015) afirma que radica en que esta no es 

simplemente una acción instrumental o técnica, sino una actividad central en la formación y 

transformación de los sujetos y de la sociedad, la práctica docente es un núcleo fundamental del 

trabajo educativo, en el que se materializan las decisiones, saberes, valores, tensiones y propósitos de 

la educación. 

Así mismo se precisa que la teoría del aprendizaje significativo Ausubel (1983) plantea que el 

estudiante necesita de la estructura cognitiva, (ideas, conceptos sobre un campo de conocimiento, así 

como su organización) antes que se relacione con la nueva información, entre los principios Ausubel 

dice, lo más relevante que afecta en el aprendizaje son los conocimientos que el alumno tiene, a partir 

de ahí se puede enseñar consecuentemente, ya que la información se conecta de manera lógica y 

sustancial con los conocimientos previos del estudiante, lo que permitirá una comprensión más 

profunda y duradera. 

2.2.2.3. Dimensiones 

Fierro et al. (2000) Según su investigación presenta las siguientes dimensiones en la práctica 

docente. 

• Dimensión personal: Cualidades y características del docente, proyectos de vida, análisis 

de presente y futuro, trayectoria profesional, actividad profesional. 

• Dimensión institucional: Gestión educativa, práctica docente e institución educativa, 

espacios de formación, culturas institucionales, innovación. 
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• Dimensión interpersonal: relación entre personas, diversidad de metas, ideologías, 

intereses, preferencias políticas, reconocimiento de diversas perspectivas, clima 

institucional, desempeño del docente, clima institucional. 

• Dimensión social: Entorno social, función social del maestro, condiciones de vida de los 

estudiantes, igualdad de oportunidades. 

• Dimensión didáctica: Estrategias, concepciones, análisis, rendimiento, conceptos, 

actitudes y procesos que promueven la enseñanza. 

• Dimensión valoral: Logro de fines educativos, conjunto de valores, valores personales, toma 

de decisiones, relaciones humanas, formación de ideas. 

Para efectos de la presente investigación, se priorizaron las dimensiones institucional, 

didáctica y social, esta delimitación metodológica responde al objetivo central del estudio, el cual 

busca evaluar la vinculo del uso de las TIC con la práctica pedagógica directa en la escuela, la dimensión 

didáctica permite operacionalizar las estrategias y mediaciones metodológicas en el aula, la dimensión 

institucional aborda las condiciones del centro educativo y las directrices de gestión que viabilizan el 

uso de las tecnologías y la dimensión social permite contextualizar la labor del maestro en relación 

con las condiciones socioeconómicas particulares de las instituciones rurales de Mara, las dimensiones 

restante personal, interpersonal y valoral fueron excluidas del análisis operacional debido a que 

indagan aspectos actitudinales e intrapersonales que trascienden la ejecución tecno-pedagógica 

directa objeto de esta investigación. 
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CAPÍTULO III – METODOLOGÍA 

3.1. Diseño Metodológico 

3.1.1. Tipo de Investigación 

Según Arias & Covinos (2021), el estudio de naturaleza pura es un tipo de investigación cuyo 

propósito no es resolver un problema de manera inmediata, si no que sirve apoyo o base para otros 

estudios, donde se pueden plantear investigaciones de carácter exploratorio, descriptivo o 

correlacional, para nuestra investigación uso de las tic y práctica docente de los maestros de I.E. del 

distrito de Mara en Cotabambas Apurímac, pretendemos determinar o establecer el grado de 

correspondencia que se pueda evidenciar respecto a las variables. 

3.1.2. Enfoque de Investigación 

Hernández et al. (2010), menciona acerca del abordaje cuantitativo emplea la recolección de 

datos con la finalidad de contrastar hipótesis, tiene sus bases en estadística y la medición mediante 

números con la finalidad de probar teorías, en nuestra investigación para obtener la posible relación 

entre las variables se obtendrá netamente datos numéricos y estadísticos por lo cual el estudio está 

dentro del enfoque cuantitativo. 

3.1.3. Alcance de Investigación 

Arias & Covinos (2021), refiere que el nivel correlacional pretende constatar cómo se 

comparta una variabe según la otra, aquí se relaciona netamente dos variables, donde no existe una 

variable más importante que la otra, y no hay diferencia en los posibles resultados si se cambiara el 

orden de las variables, para nuestra investigación solo pretendemos conocer el posible grado de 

correspondencia entre el uso de las tic y el práctica docente de los maestros, y no pretendemos 

determinar causas, en tal sentido nuestra investigación pertenece al alcance correlacional. 

3.1.4. Diseño o Método de Investigación 

El diseño de nuestra investigación de naturaleza no experimental de acuerdo a Hernández et 

al. (2010) esta investigación es la que se realiza sin hacer variar de manera intencionada las variables 

independientes con la finalidad de ver el posible efecto sobre otra variable, en tal sentido hace que 
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esta investigación es simplemente apreciar el fenómeno para después ser analizado, dentro del diseño 

no experimental seleccionamos el tipo transversal Arias & Covinos (2021), lo definen como el diseño 

que recaba información o datos una sola vez y en solo momento, nuestra investigación presenta este 

diseño ya que no pretendemos manipular las variables, si no analizar la relación o grado de 

correspondencia que se pueda dar entre las variables, para tal efecto seguiremos el siguiente 

esquema. 

  

3.2. Recolección de datos 

3.2.1. Técnica: Encuesta 

Arias y Covinos (2021), la técnica de la encuesta es un material o herramienta que se desarrolla 

mediante un instrumento denominado cuestionario, con la finalidad de proporcionar información 

sobre opiniones, percepciones o conocimientos y puede tener resultados cuantitativos, se basa en 

preguntas establecidas con orden lógico, para nuestra investigación se hará uso de esta técnica para 

obtener los datos necesarios sobre el posible vínculo entre ambas variables. 

3.2.2. Instrumento: Cuestionario 

Arias & Covinos (2021), el cuestionario es un medio para recolectar información, está basado 
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en preguntas que se presentan en forma enumerada y en cuadro con posibles respuestas que la 

persona debe afirmar, donde no hay respuestas validas o incorrectas y se aplican a una población 

determinada, para nuestra investigación se decidió elaborar un instrumento propio, ya que no se 

encontró uno con las variables de nuestra investigación, y es necesario recalcar que se cuenta con las 

dimensiones necesarias para la elaboración de dicho instrumento. 

El instrumento que planteamos para recolectar los datos son dos cuestionarios elaborados 

para cada variable considerando la escala de Likert, y validados mediante el juicio de expertos en este 

caso 3 expertos siguiendo los procedimientos de la universidad, en la variable uso de las TIC se dispone 

una batería de reactivos de 14 preguntas estructurado de la siguiente manera: 

• Dimensión Pedagógica (6 preguntas) 

• Dimensión Tecnológica (4 preguntas) 

• Dimensión Política Institucional (4 preguntas) 

Para la variable práctica docente batería de reactivo de 14 preguntas y estructurado de la 

siguiente manera: 

• Dimensión Institucional (5 preguntas) 

• Dimensión Social (4 preguntas) 

• Dimensión Didáctica (5 preguntas)  

3.3. Diseño Muestral 

3.3.1. Población 

Arias & Covinos (2021), refieren que la población es el colectivo de individuos que comparten 

características similares y delimitadas por el investigador para su estudio. Para la presente 

investigación, la población estuvo integrada por los docentes de Educación Básica Regular (EBR) del 

distrito de Mara, provincia de Cotabambas, región Apurímac, calculándose un volumen cercano a de 

150 docentes. No se realizó una categorización por nivel educativo (inicial, primaria o secundaria), 

debido a que todos los docentes deben ejecutar y promover la competencia transversal asociada al 

desenvolvimiento en los entornos virtuales conforme al CNEB. 
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3.3.2. Muestreo 

Arias & Covinos (2021), el muestreo se define como el procedimiento empleado con el fin de 

elegir a los integrantes o unidades de análisis que formarán parte del estudio, Para la presente 

investigación se aplicó un muestreo no probabilístico por conveniencia (intencional o por 

accesibilidad). Según Otzen & Manterola (2017), esta técnica permite al investigador seleccionar a los 

sujetos de estudio dependiendo de su accesibilidad, contacto directo y cercanía geográfica, 

optimizando los recursos y la factibilidad del estudio. 

3.3.3. Muestra 

La muestra quedó constituida por n = 50 docentes de Educación Básica Regular pertenecientes 

a tres instituciones educativas del distrito de Mara, distribuidos de la siguiente manera: 

• I.E. CEMA Mara (Nivel Secundario): 20 docentes 

• I.E. Mario Vargas Llosa (Nivel Secundario): 16 docentes 

• I.E. N° 50631 Virgen del Carmen (Nivel Primaria): 14 docentes 

Dado que la investigación utilizó un muestreo no probabilístico por conveniencia, no se aplicó 

una fórmula estadística probabilística de cálculo de tamaño de muestra, la cual requiere definir un 

marco muestral aleatorio, nivel de confianza, margen de error o proporción esperada. Sin embargo, 

la elección de un tamaño muestral de n = 50 se justifica bajo dos criterios metodológicos 

fundamentales: 

• Criterio de Accesibilidad y Representatividad Contextual: Representa la totalidad de 

la población docente accesible y con disposición de participación activa dentro de las 

3 I.E. más accesibles y emblemáticas del ámbito rural del distrito de Mara durante el 

periodo de recojo de información. 

• Criterio de Potencia Estadística en Análisis Correlacional: En estudios de alcance 

correlacional de enfoque cuantitativo donde se emplean pruebas no paramétricas, 

específicamente el estadístico de Rho de Spearman, la literatura metodológica 

establece que un tamaño muestral igual o superior a n = 30 otorga la potencia 
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estadística necesaria para detectar coeficientes de correlación significativos con un 

nivel de significancia del 5% (a = 0.05) y minimizar el riesgo de error tipo II Hernández 

y Mendoza( 2018). 
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3.4. Matriz de Operacionalización 

Variable Definición Conceptual 
Definición 
Operacional 

Dimensiones Indicadores Escala 

Uso de las TIC Según Calandra et al. (2009) TIC se 
fundamenta en la Tecnología de 
información y comunicación, 
tecnología es el conjunto de 
saberes que facilitan la creación de 
dispositivos para modificar el 
entorno y cubrir requerimientos, 
por otro lado la información de 
puede definir como un bloque 
organizado de datos que forma un 
reporte relativo a un fenómeno o 
entidad particular, y por último la 
comunicación es un fenómeno 
esencial en la interacciones de los 
seres vivos cuando están 
organizados en grupos, donde se 
adquiere información, que a su vez 
puede ser intercambiada. 

La medición de 
esta variable es a 
través de del 
cuestionario uso 
de las TIC 

Pedagógica Presencia de las TIC en la planificación.   
Likert 

• “Siempre 
 (5 puntos) 

• Casi siempre  
 (4 puntos) 

• Algunas 
veces 
 (3 puntos) 

• Casi nunca 
         (2 puntos) 

• Nunca 
        (1 punto)” 

Herramientas tecnológicas usadas de 
manera didáctica. 

Capacitación en tic. 

Elaboración de materiales con las TIC. 

 Uso de herramientas tic.  

Disposición para el uso las TIC. 

Tecnológica Infraestructura tecnológica. 

Trabajo en redes. 

Uso de software para enseñanza. 

Soporte técnico para integrarse en el 
tic. 

Política 

institucional 

Planes de estudio en empleo de las TIC. 

Exigir uso de las TIC en el docente. 

Actividades para integrar las TIC. 

Estímulos en docentes para la 
superación en manejo de tic.  

Práctica 

docente 

Fierro et al. (2000) Se puede 
entender como el ejercicio social, 
intencional y objetivo, donde hay 
percepciones y en este caso 
alumnos, maestros, autoridades 
educativas y padres de familia. 

La medición de 
esta variable se 
realizará 
mediante un 
cuestionario 
práctica docente 

 Institucional Gestión educativa. Likert 

• “Siempre 
  (5 puntos) 

• Casi siempre  
  (4 puntos) 

• Algunas veces 
   (3 puntos) 

• Casi nunca 

   Práctica docente e institución 
educativa. 

Espacios de formación, culturas 
institucionales 

Innovación. 

Social Entorno social. 
Función social del maestro. 
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Condiciones de vida de los estudiantes.    (2 puntos) 

• Nunca 
           (1 punto)” Igualdad de oportunidades 

Didáctica Estrategias. 

Concepciones. 

Análisis. 

Rendimiento. 

Conceptos. 
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3.5. Procesamiento de datos 

Respecto al procesamiento de los evidencias, primero se realizó el recojo de contenidos 

mediante dos cuestionarios que se elaboraron específicamente para nuestras variables, uso de las TIC 

y Práctica Docente, cada dispositivo de evaluación fue aplicado a los maestros participantes, 

obteniéndose las respuestas en formato físico para luego ser pasadas en formato digital, 

posteriormente los datos recopilados fueron codificados y organizados en una tabla en el programa 

Microsoft Excel versión 16, asignando valores numéricos a cada ítem conforme a la escala de Likert. 

Una vez verificada la consistencia de los datos, se exporto al software SPSS versión 27 para el estudio 

estadístico. En SPSS se efectuó el cálculo de la confiabilidad de cada cuestionario con Alfa de Cronbach, 

para establecer la fiabilidad interna de las herramientas utilizadas, posteriormente se realizó el análisis 

de normalidad para cada variable y sus componentes, utilizando la prueba de K-S, dado que al aplicar 

la prueba de normalidad se identificó que al menos una de las variables no presenta distribución 

normal, se seleccionó Rho (p) de Spearman, el cual se adapta para datos de carácter no paramétricos, 

finalmente, se ejecutaron los análisis correlacionales en SPSS para determinar el grado y dirección de 

la correspondencia de Uso de las TIC y Práctica Docente, así como entre sus respectivas dimensiones. 

3.6. Aspectos Éticos  

Gagñay et al. (2020), la ética en la investigación está inmersa a la reacción de los principios de 

la moral de la persona en tal sentido el trabajo académico debe definir con exactitud la conducta 

inadecuada que pueda infringir los hallazgos de la investigación. En tal sentido en nuestra 

investigación se respetará el anonimato de los participantes, así como el trato adecuado de la 

información y de igual modo se realizará las citaciones correspondientes y créditos a quien 

corresponda, de tal manera se seguirán con los lineamientos establecidos por la universidad en 

procesos de investigación. 

 

 

 



25 
 

CAPÍTULO IV – RESULTADOS 

4.1. Descripción de los resultados  

4.1.1. Prueba de confiabilidad 

Tabla 1 
 
Prueba de confiabilidad de la variable Uso de las Tic 
 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,852 14 

 
Realizando el análisis correspondiente de consistencia interna de uso de las Tic, se alcanzó 

como resultado 0.852, que muestra un buen nivel de fiabilidad. 

Tabla 2 
 
Prueba de confiabilidad de la variable Práctica Docente 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,938 14 

 
Realizando el análisis correspondiente de confiabilidad a la variable Práctica Docente, se 

obtuvo como resultado 0.938, que muestra un excelente nivel de fiabilidad. 

4.1.2. Resultados de la estadística descriptiva 

Tabla 3 
 
Resultados de la Variable Uso de las Tic 
 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 3 6,0 6,0 6,0 

Medio 29 58,0 58,0 64,0 

Alto 18 36,0 36,0 100,0 

Total 50 100,0 100,0  
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Figura 1 

Resultados de la Variable uso de las Tic 

 

Tabla 3 y figura 1 dan a conocer evidencia que, de los 50 docentes la encuesta muestra que, 

3 docentes (6.00%) están en el nivel bajo, 29 docentes (58.0%), están en el nivel medio y 18 

docentes (36.0%) están en el nivel alto. 

Tabla 4  
 
Resultado de la Dimensión Pedagógica 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 2 4,0 4,0 4,0 

Medio 16 32,0 32,0 36,0 

Alto 32 64,0 64,0 100,0 

Total 50 100,0 100,0  

 

 
 

 

 

 



27 
 

Figura 2 
 
Resultados de la Dimensión Pedagógica 

 

 
Tabla 4 y figura 2 evidencian que, de los 50 docentes encuestados, 2 docentes (4.0%) están 

en el nivel bajo, 16 docentes (32.0%) están en el nivel medio y 32 docentes (64.0%) están en el nivel 

alto. 

Tabla 5  
 
 Resultados de la Dimensión Tecnológica 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 7 14,0 14,0 14,0 

Medio 35 70,0 70,0 84,0 

Alto 8 16,0 16,0 100,0 

Total 50 100,0 100,0  
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Figura 3 
 
Resultados de la Dimensión Tecnológica 

 
Tabla 5 y figura 3 evidencian que, de los 50 docentes encuestados, 7 docentes (14.0%) están 

en el nivel bajo, 35 docentes (70.0%) están en el nivel medio y 8 docentes (16.0%) están en el nivel 

alto. 

Tabla 6 
 
Resultados de la Dimensión Política Instituciones 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 12 24,0 24,0 24,0 

Medio 31 62,0 62,0 86,0 

Alto 7 14,0 14,0 100,0 

Total 50 100,0 100,0  
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Figura 4 
 
Resultados de la Dimensión Política Institucional 

 
Tabla 6 y figura 4 muestran que, de los 50 docentes encuestados, 12 docentes (24.0%) están 

en el nivel bajo, 31 docentes (62.0%) están en el nivel medio y 7 docentes (14.0%) están en el nivel 

alto. 

Tabla 7 
 
Resultado de la variable Práctica Docente 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 3 6,0 6,0 6,0 

Medio 12 24,0 24,0 30,0 

Alto 35 70,0 70,0 100,0 

Total 50 100,0 100,0  
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Figura 5 
 
Resultado de la variable Práctica Docente 

 

 
Tabla 7 y figura 5 muestran evidencia que, de los 50 docentes a los que se les aplico la 

encuesta muestra que, 3 docentes (6.00%) están en el nivel bajo, 12 docentes (24.0%), están en el 

nivel medio y 35 docentes (70.0%) están en el nivel alto. 

Tabla 8 
 
Resultados de la Dimensión Institucional 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 4 8,0 8,0 8,0 

Medio 12 24,0 24,0 32,0 

Alto 34 68,0 68,0 100,0 

Total 50 100,0 100,0  
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Figura 6 
 
Resultados de la Dimensión Institucional 

 
Tabla 8 y figura 6 muestran que, de los 50 docentes encuestados, 4 docentes (8.0%) están en 

el nivel bajo, 12 docentes (24.0%) están en el nivel medio y 34 docentes (68.0%) están en el nivel 

alto. 

Tabla 9 
 
Resultados de la Dimensión Social 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 2 4,0 4,0 4,0 

Medio 19 38,0 38,0 42,0 

Alto 29 58,0 58,0 100,0 

Total 50 100,0 100,0  
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Figura 7 
 
Resultados de la Dimensión Social 

 

 
Tabla 9 y figura 7 muestran que, de los 50 docentes encuestados, 2 docentes (4.00%) están 

en el nivel bajo, 19 docentes (38.0%) están en el nivel medio y 29 docentes (58.0%) están en el nivel 

alto. 

Tabla 10 
 
Resultados de la Dimensión Didáctica 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Bajo 2 4,0 4,0 4,0 

Medio 13 26,0 26,0 30,0 

Alto 35 70,0 70,0 100,0 

Total 50 100,0 100,0  
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Figura 8 
 
Resultados de la Dimensión Didáctica 

 

Tabla 10 y figura 8 muestran que, de los 50 docentes encuestados, 2 docentes (4.00%) están 

en el nivel bajo, 13 docentes (26.0%) están en el nivel medio y 35 docentes (70.0%) están en el nivel 

alto. 

4.2. Resultados de la estadística inferencial 

4.2.1. Prueba de normalidad para la variable Uso de las tic y Práctica docente 

Ho: Los valores obtenidos de Uso de las TIC y Práctica docente presentan una distribución de 

carácter normal. 

Ha: Los valores obtenidos de Uso de las TIC y Práctica docente no presentan una distribución de 

carácter normal. 

Tabla 11 
 
Prueba de normalidad para las variables uso de las tic y práctica docente 

 

 Kolmogórov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Uso de las Tic ,088 50 ,200* 
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Práctica Docente ,177 50 ,001 

Corrección de significación de Lilliefors 
 
Figura 9 
 
Resultado de la prueba de normalidad de Uso de las Tic 

 
Figura 10 
 
Resultado de la prueba de normalidad de Práctica Docente 
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Tabla 11, figura 9 y 10 muestran los resultados obtenidos de la prueba de normalidad de 

“Kolmogórov-Smirnov que se aplicó a las variables Uso de las tic y Práctica Docente, donde se indica 

que la variable Uso de las tic tiene un resultado estadístico de 0.88 con una cifra de significancia (Sig.) 

de 0.200 que es > que 0.05 por lo que tiene una distribución de carácter normal, por otro lado la 

variable Práctica Docente muestra un resultado estadístico de 0.177 con una cifra de significancia de 

0.001 que es < que 0.05 por lo que presenta una distribución que no es normal. En tal sentido 

encontramos una diferencia de distribución en ambas variables lo que pone en duda sobre la aceptar 

o rechazar la hipótesis nula y alterna, siendo un requisito para realizar la prueba de correlación de 

Pearson que ambas variables deben seguir una distribución normal, se procede a rechazar la Ho y se 

acepta la Ha, en tal sentido, se aplicara el método de Rho Spearman. 

4.2.2. Prueba de normalidad para las dimensiones de la variable Uso de las TIC 

Ho: Los valores obtenidos de las dimensiones de Uso de las TIC presentan una distribución normal. 

Ha: Los valores obtenidos de las dimensiones de Uso de las TIC no presentan una distribución 

normal. 

Tabla 12 
 
Prueba de normalidad de las dimensiones de la variable Uso de las Tic 

 

Kolmogórov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Dimensión Pedagógica ,144 50 ,011 

Dimensión Tecnológica ,093 50 ,200* 

Dimensión Política Institucional ,092 50 ,200* 

Corrección de significación de Lilliefors 
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Figura 11 
 
Resultado de la prueba de normalidad de la dimensión Pedagógica 

 

 
 
Figura 12 
 
Resultado de la prueba de normalidad de la dimensión Tecnológica 
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Figura 13 
 
Resultado de la prueba de normalidad de la dimensión Política Institucional 

 
 

 
Tabla 12, figura 11, 12 y 13 muestran los resultados obtenidos de la prueba de normalidad de 

Kolmogórov-Smirnov que se aplicó a las dimensiones Pedagógica, Tecnológica y Política Institucional, 

presentan una cifra de significancia > a 0.05 en tal sentido presenta una distribución de carácter 

normal. Estos datos que se obtuvieron definitivamente sugieren que se debe utilizar una 

correspondencia diferente a la que decidimos, pero como se mencionó anteriormente, es un requisito 

para la prueba de Pearson que ambas variables deben seguir una distribución normal, caso que no se 

presenta en nuestra investigación de tal modo procedemos a rechazar la Ho y se acepta la Ha. Esta 

situación que nos causó sorpresa al encontrar diferentes tipos de patrones estadísticos en cada 

variable debe llevar a la reflexión y ser a analizada en futuras investigación ya que causo indecisión 

cuando se pretendía dar el veredicto sobre las hipótesis planteadas, así como la elección de los 

métodos de correlación. 

4.2.3. Prueba de normalidad para las dimensiones de la variable Práctica Docente 

Ho: Los valores obtenidos de las dimensiones de la variable Práctica Docente presentan una 
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distribución de carácter normal. 

Ha: Los valores obtenidos de las dimensiones de la variable Práctica Docente no presentan una 

distribución de carácter normal. 

Tabla 13 
 
Prueba de normalidad de las dimensiones de la variable Práctica Docente 

 

Kolmogórov-Smirnov 

Estadístico gl Sig. 

Dimensión Institucional ,210 50 ,000 

Dimensión Social ,180 50 ,000 

Dimensión Didáctica ,166 50 ,001 

Corrección de significación de Lilliefors 
 
Figura 14 
 
Resultado de la prueba de normalidad de la dimensión Institucional 
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Figura 15 
 
Resultado de la prueba de normalidad de la dimensión Social 

 
 
Figura 16 
 
Resultado de la prueba de normalidad de la dimensión Didáctica 
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Tabla 13, figura 14, 15 y 16 muestran los resultados obtenidos de la prueba de normalidad de 

Kolmogórov-Smirnov que se aplicó a las dimensiones Institucional, Social y Didáctica, presentan una 

cifra de significancia < a 0.05 por lo que presentan una distribución que no es normal, de tal modo que 

se procede a rechazar la Ho y se acepta la Ha. Cabe recalcar que los valores que se encontró son 

significativamente menores a los criterios de normalidad por lo cual en investigaciones posteriores se 

puede aplicar este instrumento en pruebas no paramétricas. 

4.3. Verificación de Hipótesis 

4.3.1. Hipótesis General 

Ho: No existe grado de correspondencia entre el uso de las tic y práctica docente de los 

maestros de I.E.P., Mara-Apurimac,2025. 

Ha: Existe grado de correspondencia entre el uso de las tic y práctica docente de los 

maestros de I.E.P., Mara-Apurimac,2025 

Tabla 14 
 
Análisis de la correlación de Uso de las tic y Práctica Docente de los maestros en unas instituciones 

educativas públicas, Mara-Apurímac, 2025. 

Correlaciones 

 Uso de las TIC Práctica Docente 

Rho de Spearman Uso de las TIC Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,630** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 50 50 

Práctica Docente Coeficiente de 

correlación 

,630** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 50 50 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Tabla 14 evidencia el resultado del Rho de Spearman que arrojo 0.630, esto evidencia una 

correlación de carácter positiva moderada entre el uso de las TIC y la práctica docente, así como una 

cifra de significancia de la correlación menor a 0.001, que es < a 0.05, en tal sentido procedemos a 

rechazar la Ho y aceptamos la Ha esto implica que, a mayor uso de las TIC por parte de los maestros, 

mejor es la práctica docente. Por lo tanto, se confirma un óptimo grado de correspondencia entre las 

variables en la población estudiada. 

4.3.2. Hipótesis especifica 1 

Ho: No existe grado de correspondencia entre de la dimensión pedagógica y práctica docente de 

los maestros de I.E.P., Mara-Apurimac,2025. 

Ha: Existe un grado de correspondencia entre de la dimensión pedagógica y práctica docente de 

los maestros de I.E.P., Mara-Apurimac,2025. 

Tabla 15 
 
Análisis de la correlación de la Dimensión Pedagógica y Práctica Docente  

Correlaciones 

 Dimensión Pedagógica 

Práctica 

Docente 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

Pedagógica 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,564** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 50 50 

Práctica Docente Coeficiente de 

correlación 

,564** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 50 50 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Tabla 15 muestra el resultado de la correlación de Spearman que arrojo 0.564, esto muestra 

una correlación de carácter positiva moderada de la Dimensión Pedagógica y la Práctica Docente, 

así como la cifra de significancia de la correlación menor a 0.001, que es < a 0.05 por lo que se 

procede a rechazar la Ho y aceptamos la Ha esto implica que, a mayor desarrollo y aplicación 

pedagógica de las TIC por parte de los maestros, se asocia con una mejor Práctica Docente. En 

consecuencia, se confirma la presencia de un significativo grado de correspondencia entre esta 

dimensión del uso de las Tic y el rol profesional de los maestros del contexto estudiado. 

4.3.3. Hipótesis especifica 2 

Ho: No existe grado de correspondencia entre la Dimensión tecnológica y práctica docente de los 

maestros de instituciones educativas públicas, Mara-Apurimac,2025. 

Ha: Existe grado de correspondencia entre la Dimensión tecnológica y práctica docente de los 

maestros de instituciones educativas públicas, Mara-Apurimac,2025. 

Tabla 16 
 
Análisis de la correlación de la Dimensión Tecnológica y Práctica Docente  

Correlaciones 

 

Dimensión 

Tecnológica 

Práctica 

Docente 

Rho de 

Spearma

n 

Dimensión 

Tecnológica 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,524** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 50 50 

Práctica Docente Coeficiente de 

correlación 

,524** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 50 50 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Tabla 16 muestra el resultado de la correlación de Spearman que arrojo 0.524, esto evidencia 

una correlación positiva moderada entre la Dimensión tecnológica y práctica docente, así como la cifra 

de significancia de la correlación menor a 0.001, que es < a 0.05 por lo que procedemos a rechazar la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna, esto evidencia que un mayor dominio tecnológico por 

parte de los maestros, se asocia con unos mejores niveles de Práctica Docente. Por lo tanto, se 

establece la existencia de un moderado pero significativo grado de correspondencia entre esta 

dimensión del del Uso de las Tic y el desempeño pedagógico dentro del contexto estudiado. 

4.3.4. Hipótesis especifica 3 

Ho: No existe grado de correspondencia entre la Dimensión política institucional y práctica 

docente de los maestros de I.E.P, Mara-Apurimac,2025. 

Ha: Existe grado de correspondencia entre la Dimensión política institucional y práctica 

docente de los maestros de I.E.P., Mara-Apurimac,2025. 

 
Tabla 17 
 
Análisis de la correlación de la Dimensión Política Institucional y Práctica Docente  

Correlaciones 

 

Dimensión 

Política 

Institucional Práctica Docente 

Rho de 

Spearma

n 

Dimensión 

Política 

Institucional 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,398** 

Sig. (bilateral) . ,004 

N 50 50 

Práctica 

Docente 

Coeficiente de 

correlación 

,398** 1,000 

Sig. (bilateral) ,004 . 

N 50 50 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Tabla 17 muestra el resultado de la correlación de Spearman que arrojo 0.398, esto evidencia 

una correlación positiva baja de la Dimensión Política Institucional y la Práctica Docente, así como la 

cifra de significancia de la correlación es 0.004, que es < a 0.05, por lo que procedemos a rechazar la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna, Lo cual implica que mejores políticas institucionales y 

un mayor apoyo organizacional para el uso de las TIC se asocian con una mejor Práctica Docente. Por 

lo tanto, se concluye que existe un grado de correspondencia bajo estadísticamente pero significativo 

entre la dimensión del uso de las TIC y esta variable demostrando que el entorno institucional tiene 

un rol importante en el desempeño pedagógico de los docentes.  
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CAPÍTULO V – DISCUSIÓN 

Los resultados que se encontró en nuestra investigación reflejan un nivel significativo en el 

grado de correspondencia entre el uso de las TIC y práctica docente en maestros del distrito de Mara, 

esto probaría que a más uso de las TIC se obtendrá mejores resultados de prácticas pedagógicas, a su 

vez también indicaría que si se está trabajando la competencia transversal del ministerio relacionada 

con las TIC que exige a los maestros utilizar tecnologías en su desempeño pedagógico (MINEDU, 2016), 

resultado que también coincide con Cabero (2020) que sostiene que las TIC influye para que la 

enseñanza sea más interactiva, dinámica y flexible, a la vez se relaciona con la afirmación de Salinas 

(2008) que sostiene, las TIC es un recurso que hace que los maestros puedan ser más creativos  e 

innovar en las estrategias a utilizar, en tal sentido por los resultados obtenidos se procedió a rechazar 

todas las hipótesis nulas y se procede a aceptar las hipótesis alternas. 

El objetivo general que estableció determinar el grado de correspondencia entre el uso de las 

TIC y práctica docente arrojo en la prueba de correlación un Rho = 0.630 con una cifra de significancia 

menor a  0.001, considerada una correlación de carácter positiva y moderada según la prueba de 

Spearman, estos resultados nos permiten afirmar que cuando un maestro amplia el uso de tecnologías 

permitirá una mejora y aumentará la interacción permitiendo el surgimiento de nuevas estrategias 

educativas, esto se reafirma con lo que sostiene Cabero (2020) y Salinas (2008).En resumen, los datos 

sugieren que el uso de las TIC no solo es una herramienta, sino un factor que cambia la práctica 

pedagógica y permite mejorar la calidad de los educandos, evidenciando una necesidad de fortalecer 

la competencia transversal del CNEB relacionada directamente con las TIC. 

El primer objetivo específico donde se pretende determinar el grado de correspondencia 

entre la dimensión Pedagógica y práctica docente se pudo obtener un Rho = 0.564, con una cifra de 

significancia menor a 0.001, considerada una correlación de carácter positiva moderada según la 

prueba de Spearman, se demuestra una correlación de la dimensión pedagógica y la práctica docente 

se puede concluir que cuando un maestro domina herramientas tecnológicas lograra desenvolverse 

con éxito en su desempeño docente utilizando todos los materiales que tenga a su alcance, así como 
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se manifiesta el modelo TPACK de Mishra & Koehler (2006) que afirman que la esencia de la tecnología 

está en la integración  de la tecnología con la labor docente.  

El segundo objetivo específico evaluó el grado de correspondencia entre la dimensión 

Tecnológica y la práctica docente se pudo obtener un Rho = 0.524, con una cifra de significancia menor 

a 0.001, considerada una correlación positiva moderada según la prueba de Spearman, se demuestra 

una correlación de la dimensión tecnológica y práctica docente esto prueba que cuando una maestro 

utiliza la infraestructura tecnológica mejora considerablemente su labor académica ampliando los 

recursos a utilizar en sus estudiantes, esto se reafirma en la investigación de Sánchez et. al (2017) 

quien sostiene que una buena infraestructura tecnológica puede realizar una verdadera integración 

en las TIC mejorando considerablemente en ambiente educativo.  

El tercer objetivo específico que pretende determinar el grado de correspondencia entre la 

dimensión Política institucional y la práctica docente se pudo obtener un Rho = 0.398, con una cifra 

de significancia de 0.004, considerada una correlación positiva baja según la prueba de Spearman, se 

demuestra una correlación de la dimensión política institucional y práctica docente se puede concluir 

que es necesario proyectos, planes de trabajo, etc. para mejorar el desempeño tecnológico del 

docente ya que sin este apoyo se presentaran dificultades en el desarrollo de estas tecnologías, 

Quezada et al. (2024) en su investigación sugiere que se debe diseñar estrategias que permitan 

implementar TIC en la preparación de maestros ya que esto permitirá asegurar una educación de 

calidad y responderá a las demandas de una sociedad digital. 

Los datos obtenidos certifican un grado de correspondencia moderado entre las variables, de 

igual modo con las dos primeras dimensiones de uso de las TIC y la variable práctica docente, solo la 

tercera dimensión política institucional mostro un nivel de correlación bajo, de igual forma se pudo 

corroborar que si existe una correlación ya que a más uso de las TIC mejorara la práctica docente. 
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CAPÍTULO VI – CONCLUSIÓN 

Se encontró una correlación de carácter positiva moderada de las variables el uso de las TIC y 

práctica docente con un Rho = 0.630, y una cifra de significancia menor a 0.001, esto reafirma la 

hipótesis que se planteó y se evidencia que se alcanzó el objetivo general que planteamos en nuestra 

investigación la cual es determinar el grado de correspondencia entre las variables, logrando todo esto 

mediante la correlación de Spearman.  

Se identifico una correlación moderada entre la dimensión pedagógica y práctica docente en 

los maestros del distrito de Mara, de la dimensión pedagógica el 4% en grado bajo, 32% en grado 

medio y 64% en grado alto, cuando se realizó la correlación de Spearman arrojo un Rho = 0.564 y una 

cifra de significancia menor a 0.001, corroborando la existencia de un grado de correspondencia de la 

dimensión y la variable indicada. 

Se identifico una correlación moderada entre la dimensión tecnológica y práctica docente en 

los maestros del distrito de Mara, de la dimensión tecnológica el 14% en grado bajo, 70% en grado 

medio y 16% en grado alto, cuando se realizó la correlación de Spearman arrojo un Rho = 0.524 y una 

cifra de significancia menor a 0.001, corroborando la existencia de un grado de correspondencia de la 

dimensión y la variable indicada. 

Se identifico una correlación positiva baja entre la dimensión política institucional y práctica 

docente en los maestros del distrito de Mara, de la dimensión política institucional el 24% en grado 

bajo, 62% en grado medio y 14% están en grado alto, cuando se realizó la correlación de Spearman 

arrojo un Rho = 0.398 y una cifra de significancia de 0.004, se corrobora la existencia de un grado de 

correspondencia de la dimensión y la variable indicada. 

Se concluye que el uso de las TIC se asocia significativamente e influye en la práctica 

docente, demostrando un nivel de correspondencia favorable y mostrándose como recursos 

vinculados al desarrollo del desempeño de los maestros, así como a la gestión de los entornos y 

herramientas tecnológicas utilizadas en las Instituciones Educativas. 
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CAPÍTULO VII – RECOMENDACIONES 

Para las I.E. del distrito de Mara considerar planificaciones o planes de trabajo donde se 

promueva el uso constante de las TIC, a su vez implementar o mejorar la infraestructura educativa 

para el aprovechamiento al máximo de las tecnologías que posee cada institución, por último, 

programar capacitaciones docentes relacionadas al uso de las TIC. 

Para los maestros pertenecientes al distrito de Mara se sugiere no dejar de lado el uso de 

tecnología en el proceso educativo, recordar que es una competencia transversal que se tiene que 

realizar de forma obligatoria en los 3 niveles de EBR, buscar capacitaciones permanentes en TIC para 

desarrollar al máximo los posibles recursos con los que cuenta su I.E. 

Para la UGEL Cotabambas seguir considerando las ponencias en TIC para los maestros de su 

jurisdicción, sin distinción de la zona de ubicación de las I.E., gestionar la implementación de recursos 

tecnológicos y la conectividad constante de internet, considerar convenios que puedan ayudar a 

solucionar cualquier inconveniente que impida el uso de las TIC en su contexto.  

Para futuras investigaciones sugerimos como primer punto ampliar la muestra a todos los 

maestros del distrito de Mara considerando los 3 niveles de EBR, segundo realizar investigaciones para 

identificar la infraestructura tecnológica de cada I.E. siendo un factor clave para el uso de las TIC y por 

último complementar con otra investigación relacionada a el impacto del uso de la TIC en estudiantes, 

para obtener otras perspectivas sobre todo en contextos rurales como el de Mara. 
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ANEXOS 

 MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Introducción Marco Teórico Metodología  

Pregunta General Objetivo General Hipótesis General Variable / 
Dimensión 

Metodología Población 

¿Cuál es el grado de 
correspondencia entre el 
uso de las tic y práctica 
docente de los maestros 
de I.E. públicas del distrito 
de Mara-Apurímac ,2025? 

Determinar el grado de 
correspondencia entre el 
uso de las tic y práctica 
docente de los maestros 
de I.E. públicas del distrito 
de Mara-Apurimac,2025. 

Se asume un grado de 
correspondencia 
directo y significativo 
entre el uso de las tic y 
práctica docente de los 
maestros de I.E. 
públicas del distrito de 
Mara-Apurimac,2025. 

 
 
 
Uso de las TIC 
 

 

• Pedagógica 
 
 
 
 

• Tecnológica 
 
 
 
 
 

• Política 
institucional  

 
Práctica docente 
 

• Institucional 
 
 

 
 
 
Tipo 
 

• Básica 
 
Enfoque  
 

•  Cuantitativo 
 
Alcance 
 

• Correlacional 
 
Diseño 
 

• No 
experimental 

 
Técnica 
 

•  Encuesta 
 
Instrumento 

Población 

•  Maestros de 
EBR del 
Distrito de 
Mara, 
Apurímac 

 
Muestreo 

•  No 
probabilístico 
y por 
conveniencia 

 
Muestra  

• 50 maestros 
del distrito 
de Mara, 
Apurímac 

Preguntas Específicas Objetivos Específicos Hipótesis Específicas 

¿Cuál es el grado de 
correspondencia entre la 
dimensión pedagógica y 
práctica docente de los 
maestros de I.E. públicas 
del distrito Mara-
Apurímac,2025? 

Determinar el grado de 
correspondencia entre la 
dimensión pedagógica y 
práctica docente de los 
maestros de I.E. públicas 
del distrito de Mara-
Apurimac,2025. 

Se asume un grado de 
correspondencia 
directo y significativo 
entre la dimensión 
pedagógica y práctica 
docente de los 
maestros de I.E. 
públicas del distrito de 
Mara-Apurimac,2025. 
 

¿Cuál es el grado de 
correspondencia entre la 
dimensión Tecnológica y 
práctica docente de los 
maestros de I.E. públicas 
del distrito de Mara-

Determinar el grado de 
correspondencia entre la 
dimensión tecnológica y 
práctica docente de los 
maestros de I.E. públicas 
del distrito de Mara-

Se asume un grado de 
correspondencia 
directo y significativo 
entre la dimensión 
tecnológica y práctica 
docente de los 
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Apurímac ,2025? Apurimac,2025. maestros de I.E. 
públicas del distrito de 
Mara-Apurimac,2025. 

 
 

• Social  
 
 
 
 

• Didáctica 
  

 

• Cuestionario 

¿Cuál es el grado de 
correspondencia entre la 
dimensión política 
institucional y práctica 
docente de los maestros 
de I.E. públicas del distrito 
Mara-Apurímac, 2025? 

Determinar el grado de 
correspondencia entre la 
dimensión política 
institucional y práctica 
docente de los maestros 
de I.E. públicas del distrito 
de Mara-Apurimac,2025. 

Se asume un grado de 
correspondencia 
directo y significativo 
entre la dimensión 
política institucional y 
práctica docente de los 
maestros de I.E. 
públicas del distrito de 
Mara-Apurimac,2025. 
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Validación de instrumentos 
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Cuestionarios 

CUESTIONARIO USO DE LA TIC 

Estimados participantes: leer detenidamente las interrogantes y responda. 
Las preguntas tienen 5 alternativas de respuesta, elija la que considere usted, solo puede 
elegir una alternativa, no marcar dos opciones. 
Escala de evaluación 

Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca 

(5 puntos) (4 puntos) (3 puntos) (2puntos) (1 punto) 

 

N° DIMENSIÓN PEDAGOGICA 1 2 3 4 5 

1 
Incorpora herramientas tecnológicas en la planificación de sus 
sesiones. 

     

2 
Utiliza herramientas tecnológicas con un propósito didáctico 
en el desarrollo de sus sesiones 

     

3 
Participa en procesos de capacitación o actualización 
relacionados con el uso de las TIC en el ámbito educativo 

     

4 
Elabora materiales utilizando herramientas tecnológicas 
como, infografías digitales, videos educativos, entre otros, 
para apoyar sus sesiones 

     

5 
Utiliza herramientas TIC como plataformas virtuales, software 
educativo, etc. para apoyar el desarrollo de sus actividades 
pedagógicas 

     

6 
Tiene disposición para incorporar el uso de las TIC en su 
práctica docente y mejorar su labor pedagógica. 

     

N° DIMENSIÓN TECNOLOGICA 1 2 3 4 5 

7 
Utiliza la infraestructura tecnológica disponible en su 
institución como computadoras, proyectores, internet, etc. 

     

8 
Participa en redes de colaboración profesional en línea como 
grupos de docentes en redes sociales, foros educativos o 
plataformas de intercambio de recursos. 

     

9 
Utilizas software educativo como plataformas de aprendizaje, 
aplicaciones interactivas o herramientas digitales para tus 
sesiones de aprendizaje. 

     

10 
Recibes soporte técnico adecuado como asistencia para la 
instalación, mantenimiento o solución de problemas, para 
integrar las TIC en tu práctica docente 

     

N° DIMENSIÓN POLITICA INSTITUCIONAL 1 2 3 4 5 

11 
Los planes de estudio de tu institución educativa incluyen 
actividades o contenidos que promuevan el uso de las TIC en 
la enseñanza. 

     

12 
Te exigen utilizar las TIC en tu labor docente por parte de tu 
institución educativa 

     

13 
Participas en actividades diseñadas para integrar las TIC en tu 
práctica docente. 

     

14 
Recibes estímulos como reconocimiento, incentivos o apoyo 
institucional, para mejorar tus habilidades en el uso de las TIC 
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CUESTIONARIO PRACTICA DOCENTE 

Estimados participantes: leer detenidamente las interrogantes y responda. 
Las preguntas tienen 5 alternativas de respuesta, elija la que considere usted, solo puede 
elegir una alternativa, no marcar dos opciones. 
Escala de evaluación 

Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca 

(5 puntos) (4 puntos) (3 puntos) (2puntos) (1 punto) 

N° DIMENSIÓN INSTITUCIONAL 1 2 3 4 5 

1 

Participas en actividades de gestión educativa como reuniones 
de coordinación, planificación institucional o proyectos de 
mejora, que contribuyen al desarrollo y organización de tu 
institución educativa. 

     

2 

Participas en actividades institucionales como reuniones de 
coordinación, planificación escolar o proyectos de mejora que 
contribuyen al desarrollo y organización de tu institución 
educativa 

     

3 
Participas en espacios de formación profesional como talleres, 
cursos, seminarios o comunidades de aprendizaje, organizados 
por tu institución educativa. 

     

4 
Incorporas estrategias innovadoras en tu práctica docente, 
como el uso de tecnologías digitales, metodologías activas o 
enfoques interdisciplinarios 

     

5 
Utiliza herramientas digitales o tecnológicas innovadoras 
como parte de su planificación y ejecución de sesiones 

     

N° DIMENSIÓN SOCIAL 1 2 3 4 5 

6 
Participas en actividades que fomentan la interacción con la 
comunidad educativa como reuniones con padres de familia, 
actividades extracurriculares o proyectos comunitarios. 

     

7 
Contribuyes al desarrollo integral de tus estudiantes, 
promoviendo valores, habilidades sociales y compromiso 
cívico. 

     

8 
Observas las condiciones de vida de tus estudiantes como 
situación económica, familiar o de salud, que afectan su 
desempeño académico y participación en la sesión de clase 

     

9 

Adaptas tus estrategias de enseñanza para asegurar que todos 
los estudiantes, independientemente de sus condiciones 
personales o sociales, tengan las mismas oportunidades de 
aprendizaje. 

     

N° DIMENSIÓN DIDACTICA 1 2 3 4 5 

10 
Implementas estrategias de enseñanza activas y participativas 
como aprendizaje basado en proyectos, debates, trabajo 
colaborativo o uso de tic en tus sesiones 

     

11 
Reflexionas sobre tus creencias y concepciones pedagógicas 
para ajustar y mejorar tu práctica docente 

     

12 
Realizas un análisis reflexivo de tu práctica docente para 
identificar áreas de mejora y fortalecer tu desempeño en el 
aula 

     



68 
 

13 
Observas una mejora en el rendimiento académico de tus 
estudiantes como resultado de las estrategias pedagógicas 
implementadas en tu práctica docente 

     

14 
Revisas y actualizas de manera constante tus unidades 
didácticas para responder a los intereses y necesidades de tus 
estudiantes 

     

Datos Software SPSS V. 27 
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Datos en Excel versión 16 
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Solicitud para aplicación de cuestionarios 
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